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1. APRESENTAGAO

A PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR — Ensino Médio - do Colégio Paroquial
Nossa Senhora do Carmo — Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, elaborada pelo
coletivo de professores e pedagogos desta instituicdo, organiza e orienta o processo ensino-
aprendizagem, constituindo-se em elemento operacionalizador do Projeto Politico Pedagdgico.

Elaborado em acordo com o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
n°® 9394/96, nas Diretrizes Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum Curricular - BNCC e
no Referencial Curricular do Estado do Parand, o presente documento se propde a organizar o
Novo Ensino Médio em acordo com a Lei 13.415/2017 que alterou o paradigma de formagao dos

estudantes, reestruturou sua organizagao curricular e formas de oferta do Ensino Médio.

Estabelece os Direitos e Objetivos de Aprendizagem a serem desenvolvidos nos
Componentes Curriculares de cada Area do Conhecimento, e propde as aprendizagens
essenciais como aquelas que desenvolvem as competéncias e as habilidades entendidas como
conhecimentos em acgdo, com significado para a vida, expressas em praticas cognitivas,
profissionais e socioemocionais, atitudes e valores continuamente mobilizados, articulados e
integrados, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e da
atuac¢ao no mundo do trabalho. (Resolugdo CNE/CEB n°3/2018, art 7°).

Na nova organizacao curricular do Ensino Médio apresentada neste documento, destacam-
se duas mudancgas significativas: a organizacdo do curriculo em trés partes que se somam e se
articulam - a Formagao Geral Basica (FGB) e a Parte Flexivel Obrigatéria, compostas pela
BNCC do Ensino Médio e os Itinerarios Formativos - que atendem os interesses educacionais
dos estudantes, formados por Trilhas de Aprendizagem, na 12 e 22 séries e por Trilhas Especificas
de Aprofundamento, na 32 série.

Este documento se propde a organizar os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliagdo do processo de aprendizagem de cada componente curricular das Areas do
Conhecimento: Linguagem e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias. Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, dispostas na Formagéao
Geral Basica, na Parte Flexivel Obrigatéria e dos componentes Curriculares que compdes cada

area do conhecimento dos Itinerarios Formativos Integrados.

Pelo processo gradativo de transigdo do Ensino Médio para o Novo Ensino Médio (NEM),
este documento apresenta a proposta de conteudos, estratégias, metodologias de ensino e
avaliagdo o Novo Ensino Médio, com o compromisso de realizar atualizagdo anual até o final de
2024.

Equipe Diretiva
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2. IDENTIFICAGAO DA INSTITUIGAO

Nome: Colégio Paroquial Nossa Senhora do Carmo — EIEFM
Endereco: Rua Antonio Felipe, n® 780 e 747 — Centro
Fone/Fax: 44 3421 8250

E-mail: paroquial@colegioparoquial.com.br

Site: www.colegioparoquial.com.br

Mantenedora: ISEC — Instituto Superior de Educagéo do Carmo
Municipio: Paranavai — Parana

O Colégio Paroquial Nossa Senhora do Carmo caracteriza-se como instituigdo urbana,
confessional catdlica, mantida pelo ISEC — Instituto Superior de Educagéo do Carmo, pertencente
a Comunidade do Freis Carmelitas do Comissariado Geral do Parana.

Tem como preocupacgao fundamental a formagéo de cidaddos do conhecimento e, além do
saber académico, busca resgatar a dignidade, a harmonia e o valor do homem, no cumprimento
de sua missao de promover a fraternidade, a defesa da vida e a educacdo de qualidade,

inspirados em Jesus Cristo e no carisma carmelitano.
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3. ORGANIZAGAO FiSICA DA INSTITUIGAO

A oferta da Educacao Basica no Colégio Paroquial esta organizada em trés (03)

espacos fisicos denominados Paroquial Junior, Paroquial Sénior e Paroquial Master:

PAROQUIAL JUNIOR PAROQUIAL SENIOR PAROQUIAL MASTER
Educagdo infantil Ensino Fundamental — Ensino Médio
Ensino Fundamental — Anos Anos Finais
Iniciais

4. OFERTA DE NiVEIS E MODALIDADES DE ENSINO

O Colégio Paroquial Nossa Senhora do Carmo oferta a Educagédo Basica nos niveis:

Educacao Infantil, Ensino Fundamental — anos Iniciais e Finais e Ensino Médio.

A Educagao Basica é ofertada de forma presencial com a seguinte organizagéo,

por segmentos:

I. Educacgéo Infantil - para criangas de 01 a 05 anos
Il. Ensino Fundamental | — 1° ao 5° ano
lll. Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano

IV. Novo Ensino Médio

5. OBJETIVOS E FINALIDADES

O Colégio Paroquial Nossa Senhora do Carmo — EIEFM em atendimento a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n® 9394/96, a Base Nacional Comum Curricular,
ao Referencial Curricular do Estado do Parang, ao Regimento Escolar e ao consolidado

nesta Proposta Pedagdgica Curricular, oferta a Educagao Basica, nos seguintes termos:

De acordo com a Lei De Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional 9394/96:
A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagéo Basica, tem como finalidade:
I. o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade.
O Ensino Fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagéo basica do cidadao, mediante:
| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno

dominio da leitura, da escrita e do calculo;
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Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,

das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisigéo

de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e

de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

O Ensino Médio, etapa final da educacao basica, com duracao minima de trés

anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cbes

de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética

e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

A oferta da Educagao Basica no Colégio Paroquial se dara de forma presencial, com a

seguinte organizagao:

I. Por etapas, na Educacao Infantil;
Il. Por anos, no ensino fundamental;
Ill. Por séries, no ensino médio.

Se houver determinagéao legal, por situagdes atipicas, como pandemias, ou outra
situacao de risco para a frequéncia escolar, o ensino podera ser ministrado de forma nao
presencial, com o uso de plataformas digitais e ferramentas online que permitam real
interacao entre professores e alunos.

O ano letivo, com duragdo minima de duzentos dias letivos de efetivo trabalho pedagdgico

e de oitocentas horas anuais, sera dividido em trés trimestres.
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Ao longo da Educagéo Basica, os alunos devem desenvolver as 10 competéncias
gerais que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento uma formagao humana integral que visa a construgédo de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva (BNCC, 2017, p.25).

6. Competéncias Gerais da BNCC:

Assim como em todas as outras etapas da BNCC, o Ensino Médio é estruturado
em torno de dez competéncias gerais, validas para todos os niveis da Educagéo Basica, e
que devem ser trabalhadas em cada segmento de acordo com a faixa etaria dos alunos.
De acordo com a propria definicdo da BNCC, “(...) competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (Base Nacional

Comum Curricular, p. 8)
S3ao elas:

1. Conhecimento: Usar os conhecimentos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, colaborando para a constru¢éo de uma
sociedade democratica e justa.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo: Investigar, refletir, analisar criticamente e
usar da imaginacao e da criatividade para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢gdes (com ajuda da tecnologia)
com base em conhecimentos de diferentes areas.

3. Repertério cultural: Valorizar as diversas manifestacdes artisticas, das locais as
mundiais, para participar de praticas diversificadas da produgao cultural.

4. Comunicagao: Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e
digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e
cientifica, para expressar informagdes, experiéncias, ideias, sentimentos e produzir
sentidos que levem ao entendimento.

5. Cultura digital: Compreender, utilizar e criar tecnologias de forma critica,
significativa e ética nas praticas sociais para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo

e autoria.
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6. Trabalho e projeto de vida: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriar-se de conhecimentos das relacdes préprias do mundo do trabalho para
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
autonomia e consciéncia critica.

7. Argumentagao: Argumentar com base em informagdes confiaveis para formular e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, com posicionamento ético.

8. Autoconhecimento e autocuidado: Conhecer-se e compreender-se na diversidade
humana para cuidar da propria saude fisica e emocional, reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com capacidade de lidar com elas.

9. Empatia e cooperagdo: Exercitar a empatia, a resolucdo de confltos e a
cooperagao para promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
valorizagéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10.Responsabilidade e cidadania: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagao para tomar decisdes com

base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

As competéncias apresentadas inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento
didatico proposto para as trés etapas da Educacdo Basica, articulados na construcao de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéao de atitudes e valores,

conforme exposto na LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

7. AMBIENTE, ESPACO FiSICO E MATERIAIS — ENSINO MEDIO
. Espaco Fisico

Para atender os estudantes matriculados no Ensino Médio, o “Paroquial Master”
conta com um espacgo fisico adequado para o desenvolvimento de suas atividades
pedagdgicas. O Prédio com dois pisos tem, no piso térreo, 03 salas de aulas; 01 capela;
01 sala de coordenagdo pedagodgica; 01 espago de recepgao e telefonista; 01 sala para
equipamentos e controle de som; 01 sala para a diregdo pedagdgica; 01 espago de lazer
com cantina e praca de alimentacao. O piso superior possui 01 salas de aula; 01 sala para
a Coordenacao da Pastoral Escolar, 01 sala para estudos e Biblioteca Escolar e 01 sala

para arquivo morto e 01 sala que recebera a Biblioteca da Comunidade Carmelitana.
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Para 2024 foram construidas 02 salas de aula, em prédio de dois pisos que
contribui para o aumento da estrutura fisica do Paroquial Master. Sao duas salas que

comportam, 50 alunos cada uma.

Os ambientes de salas de aula, biblioteca, capela e as demais dependéncias séo

servidas de aparelhos de ar condicionado.

As salas de aula do Paroquial Master sdo nomeadas em homenagem a Freis
Carmelitas (in memorian) que serviram ao Colégio Paroquial e a Par6quia Sdo Sebastido

— Paranavai e nominam cada turma ai instalada:

N° NOME SIGLA CAPACIDADE

Auditério 01 | Frei Ulrico Goevert UG 60
Sala 02 Frei Afonso Pflaum AP 49
Sala 03 Frei Estanislau José de Souza ES 49
Sala 04 Frei Alberto Foerst AF 49
Sala 05 Frei Rafael Mainka (nova) RM 49
Sala 06 Frei Claudemir Rozin (nova) CR 50
Laboratorio | Frei Osmar Vieira Branco ov 49
Biblioteca | Frei Jo&o Batista Prietro JB 30

No subsolo encontra-se a sala para professores que atuam no Paroquial Master; o
Laboratério Escolar (Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia) para atender os estudantes do
Paroquial Junior, Sénior e Master, construido dentro das especificagdes legais; banheiro
para professores (masculino e feminino) e o corredor de acesso as dependéncias do

Paroquial Sénior.

Os estudantes do Ensino Médio tém acesso as dependéncias do colégio pelo
portdo identificado como Paroquial Master, sito a Rua Silvio Vidal. A entrada dos
estudantes é servida por catracas para identificacdo dos mesmos através de cartdo

magnético.

Para atender aos estudantes, o ambiente do Paroquial Master possui 02 banheiros
— 01 masculino e 01 feminino — com 03 sanitarios cada, sendo que um deles com
acessibilidade para deficientes, além de pias e espelho. O banheiro masculino possui

além do citado, 03 mictorios.

O ambiente contempla ainda um espaco verde servido de bancos e mesas para

uso dos estudantes em intervalos de aulas, denominado Jardim S&ao Jodo da Cruz.
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Il. Ambientes, Aspectos Materiais e Pedagdgicos

Nos aspectos materiais sempre é importante a aquisicdo de novas e modernas
ferramentas para manter atualizado os recursos didaticos pedagdgicos e atender
qualitativamente o processo de ensino e de aprendizagem. O Colégio Paroquial utiliza o
Material Didatico da Plataforma de Educacdao SAS, sistema de alta qualidade e
extremamente conectado com o que ha de mais moderno no ramo educacional. Uma
plataforma contextualizada, na qual o estudante é preparado, desde as séries iniciais, ndo
sO para o Enem e concursos vestibulares, como também para o mercado de trabalho e
para a vida. O estudante é preparado para ser o que quiser e, efetivamente, melhorar a
comunidade ao seu redor, o pais € o mundo. Para muito além disso, o material esta
amparado na Base Nacional Comum Curricular - BNCC; recebe constantes atualizagdes
por especialistas que analisam e vivenciam a sala de aula e pesquisam ferramentas de

ensino que ampliem o aprendizado.

Compde o conjunto de material didatico, os livros didaticos (apostilas), os softwares
educativos, os livros digitais, e o Portal SAS. Complementa esse servigo o Portal do

Colégio Paroquial.

Os estudantes tém acesso ainda a lousas interativas presentes em cada sala,
conjunto multimidia com computador, data show e acesso a internet, e demais recursos
didaticos importantes que podem ser utilizados pelos professores como ferramentas

estratégicas de estimulo ao aprendizado e a pesquisa.

Biblioteca Escolar

O espaco do Paroquial Master, possui biblioteca escolar com acervo especifico que
atende a necessidade pedagdgica dos alunos e, ainda, disponibilidade de espago para

estudo individual e coletivo.

Tecnologia Educacional e Salas de Aula

As salas de aula do Colégio Paroquial na sua totalidade, contam com kit multimidia
(data show, teldo, som e computador) usados como recurso didatico/metodolégico no

processo ensino aprendizagem.

Todas as salas de aula estdo equipadas com Lousa Digital Interativa. A Lousa Digital
como ferramenta de ensino, permite multiplas possibilidades metodoldgicas, oferece
novas experiéncias de aprendizado e transforma a sala de aula num ambiente mais

dinamico e atrativo. Sao servidas de ar condicionado, ventiladores e/ou climatizadores.
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Com a implementagao do ensino hibrido e o compromisso de garantir qualidade de
ensino para todos, o Colégio Paroquial investiu fortemente em tecnologia, porque acredita
que o mundo em constante evolugdo, tecnologia em sala de aula ndo é opgao, é

necessidade.

O Investimento se fez em ferramentas tecnoldgicas, softwares e hardwares e
equipamentos que possibilitam a realizagdo de aulas remotas e/ou hibridas, com
condigbes de atender, satisfatoriamente, as necessidades que poderdo advir do atual

contexto de isolamento social ou ainda de retorno as aulas presenciais

Em periodo de pandemia, o professor tem a sua disposicdo em cada turma, um
auxiliar de sala, que acompanha os alunos em aulas remotas, contabiliza frequéncia e
orienta os alunos no acesso as aulas e os informa sobre a realizagcdo de trabalhos e
tarefas. Para isso é disponibilizado para cada auxiliar um Chromebook que possibilita o
acesso e controle dos estudantes e professores.

Laboratoério de Ciéncias

Com capacidade para atender até 35 estudantes, o Laboratério de Ciéncias, Fisica,
Quimica e Biologia dispde de bancadas em granito, banquetas, quadro branco,
computador e microscopios ligados ao data show, que contribuem para a qualidade das

aulas praticas,

As praticas de Laboratério colaboram para o enriquecimento das aulas de Ciéncias,
Fisica, Quimica e Biologia e s&o realizadas pelo professor da disciplina com assessoria do
laboratorista que realiza o trabalho de preparacdo do laboratério e dos equipamentos

necessarios a cada pratica.

Além de materiais preparados e organizados pelo professor em cada aula, o
laboratério dispde de materiais expedientes e permanentes que atende as necessidades

pedagogicas de cada disciplina.
Sistema de Gestao Escolar Online

Para gestao de todo processo académico o Colégio Paroquial utiliza-se de software
de Sistema de Gestdo Escolar - Delta. Este sistema gerencia toda a organizagéo da

instituicdo: financeiro, pedagogico, secretaria, estudantes e colaboradores.

A Secretaria possui todas as informacdes pertinentes aos estudantes como Notas,
Historico Escolar, Ficha Individual, Relatério Final, Diario de Classe, Conteudos Ministrados,
Ocorréncias, sendo que estas podem ser acessadas a qualquer momento que for

necessario.
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No Médulo Online do sistema, os professores realizam todo o langamento de notas,
conteudos ministrados, presengas e auséncias, recados diversos para os estudantes, como

documentos e materiais para estudo ou mesmo avisos.

O Sistema de Gestao Escolar também disponibiliza aplicativo para smartphone -
denominado Delta Class, com possibilidade de acesso a informagdes importantes sobre o

desempenho e o dia a dia do estudante Paroquial.
Portal Paroquial

Todas essas informagdes ficam disponibilizadas no Portal do Colégio, e pode ser
acessado pelos estudantes e por seus respectivos responsaveis a qualquer hora e lugar,

através da Internet.

A éarea externa do Portal € um canal de informagdes sobre o colégio, onde sao
compartilhadas o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, a Proposta Pedagdgica
Curricular, o regulamento Interno do Estabelecimento e o Regimento Escolar, comunicados,

eventos realizados, calendario escolar, reportagens de interesse publico, entre outros.

Portal SAS

Ainda através do Portal Paroquial pode ser acessado pelo link disponivel, o Portal SAS,
plataforma de acesso a diversos materiais de apoio aos estudantes, livro didatico digital,

provas, simulados e diversas atividades para cada etapa, ano e série escolar.

O Portal SAS conta também com questdes consagradas ou inéditas, disponiveis para o
Ensino Fundamental - anos finais e para o Ensino Médio. A plataforma identifica, por meio da
resolugao de atividades de diagnéstico, as dificuldades do aluno em determinada disciplina.
Apds esse reconhecimento, sdo sugeridas listas de exercicios e videoaulas de diferentes
niveis de dificuldade, respeitando o ritmo de aprendizado de cada aluno. Nessas atividades
€ possivel ter acesso ao gabarito das questdes e verificar o nivel de aprendizado em cada

conteudo, para que o estudante possa identificar e sanar suas dificuldades.

O Portal SAS ¢é o principal canal para a tecnologia individualizada, com uma série

de ferramentas que facilitam os estudos e aumentam o aprendizado do estudante.
Material Didatico
O Colégio Paroquial adota como referencial pedagogico e orientador do processo

ensino-aprendizagem o Material Didatico do SAS Plataforma de Ensino - da Educagao

Infantil ao Ensino Médio.



“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

8. ORGANIZAGAO DO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio é a etapa final da Educag&o Basica, direito publico subjetivo de

todo cidadao brasileiro.

Para além da necessidade de universalizar o atendimento, outros grandes desafios
do Ensino Médio na atualidade sdo garantir a permanéncia e as aprendizagens dos

estudantes, respondendo as suas aspira¢des presentes e futuras

O Ensino Médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas formas de
organizagdo e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para a educag¢&o nacional
no artigo 206 da Constituicdo federal e no Artigo 3° da LBD, sera orientado pelos
seguintes principios:

| - formagdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos,

cognitivos e socioemocionais;

Il - Projeto de Vida como estratégia de reflexdo sobre trajetéria escolar na

construcao das dimensdes pessoal, cidada e profissional do estudante;

lll - pesquisa como pratica pedagodgica para inovagéo, criagdo e construgédo de

novos conhecimentos;

IV - respeito aos direitos humanos como direito universal;

V - compreensao da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de produgéo e
de trabalho e das culturas;

VI - sustentabilidade ambiental;

VII - diversificagdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetérias por parte dos
estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto historico, econdmico, social,
cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho;

VIIl - indissociabilidade entre educacido e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do processo educativo;

IX - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com a Lei 13.415/2017 que altera o texto da Lei 9394/96, no Artigo 35-A,
“a Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes
areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;
Il - matematica e suas tecnologias;
Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.
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§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular

e ser articulada a partir do contexto historico, econdmico, social, ambiental e cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino meédio incluira

obrigatoriamente estudos e praticas de educagao fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das

respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdao ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino.

§ 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
nao podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino
médio, de acordo com a definicao dos sistemas de ensino.

§ 6° A Uniao estabelecera os padroes de desempenho esperados para o ensino médio,
que serao referéncia nos processos nacionais de avaliagao, a partir da Base Nacional

Comum Curricular.

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construgéo de seu projeto de vida e para

sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§ 8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades teoricas e praticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao
final do ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporéaneas de linguagem.”

A interdisciplinaridade e contextualizagdo como principios pedagogicos.

A interdisciplinaridade é algo que se impde, historicamente, como imperativo que
consiste na esfera epistemoldgica da produgdo e da socializagdo do conhecimento, no

campo das diversas areas do saber, que perfazem o campo educacional na atualidade. A
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busca incessante dos individuos pela satisfagdo das multiplas necessidades de natureza
biolégica, intelectual, afetiva, cultural e estética estabelece a necessidade da
interdependéncia e de conexdes reciprocas das areas do conhecimento, com o intuito de
romper as fronteiras disciplinares. E salutar ressaltar que a interdisciplinaridade néo é
estruturada apenas pelo componente cognitivo, ela também é concebida em termos de
atitude.

Apresenta-se como uma ideia, uma pratica, um projeto que intenciona a colaboragao, a
cooperagao de dialogo de abertura ao outro, e também impde a exigéncia de partilha do
conhecimento, sem a primazia de um conhecimento em detrimento de outro. Ao
contextualizar a importancia da interdisciplinaridade, faz-se necessario salientar que as
especialidades devem transcender as suas proprias areas, tomando consciéncia de seus
limites, acolhendo as contribuicdes das outras disciplinas. Assim, a interdisciplinaridade é
concebida como uma epistemologia de complementaridade e de convergéncia que
possibilita a integracdo dos saberes.

As proposi¢des tedricas acerca da interdisciplinaridade tém diferentes implicagdes na
pratica docente. Suas bases incidem sobre a producdo do conhecimento de referéncia,
antes de este se tornar um conteudo escolar, e também como as problematicas de
investigacao e sistematizagdo, vividas na sua elaboragao, influenciam nas articulagdes
entre os métodos e os pressupostos tedricos (ZABALA, 2002). Para que a
interdisciplinaridade ocorra no contexto do Ensino Médio, algumas estratégias podem ser
adotadas, por meio do trabalho pedagdgico com projetos, oficinas, laboratérios, entre
outras possibilidades, diante do rompimento com o trabalho isolado apenas nos
componentes curriculares.

Também é necessario considerar a intradisciplinaridade, ou seja, € de extrema
importancia promover o dialogo entre os componentes curriculares e também a
contextualizagdo dos conhecimentos no interior da mesma disciplina. Sequéncias
didaticas que levem em consideracdo essas logicas colaboram para uma educagéo
relacional e integrada. A reflexdo em torno da aprendizagem como direito e condigao para
a formacgéo integral do estudante, no Novo Ensino Médio, encontra consonancia na
interdisciplinaridade e na contextualizacdo como principios articuladores do curriculo.
Esses dois conceitos se concretizam numa pratica na qual os educadores pensam,
planejam, vivenciam-na e organizam-na constantemente. Ambos implicam numa
mobilizagcdo dos profissionais da educagdo a assumirem uma postura pedagogica pela
qual se reconheca as multiplas determinagdes que constituem o conhecimento, o qual é

parte indissociavel de uma construcdo cultural e historicamente constituida. A
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contextualizagcdo vislumbra dar significado ao que € ensinado, ou seja, objetiva encurtar a
distancia entre os conteudos ensinados e a realidade do estudante, com a finalidade de
tornar os conhecimentos mais atraentes. Nesse sentido, a contextualizacido ndo deve
acontecer apenas para tornar o conteudo mais atraente, mas é fundamental que o
estudante se torne capaz de analisar a realidade, imediata ou distante, atual ou histdrica,
e consiga compreender, na sua vida em particular, a importancia do que € estudado
(BRASIL, 2006).

Na atribuicdo de sentido e significado ao que é vivido pelo estudante a partir da
contextualizagdo, o docente pode “despertar” o protagonismo do estudante com
proposi¢des envolvendo a consecugao de projetos que almejam interferir positivamente
no contexto social, ambiental e profissional. Portanto, o conteudo deixa de ser um fim em
si mesmo para se tornar um meio para a interagdo com o mundo. Os principios da
interdisciplinaridade e da contextualizagcdo se complementam e contribuem para que o
estudante compreenda a realidade como um sistema complexo. Ao estudar os fenbmenos
a partir de uma abordagem sistémica, que estimula a organizagdo do pensamento e o
estudo da realidade pela analise e pela sintese, o estudante tem a possibilidade de
construir um conhecimento integrado, organizar o seu pensamento e diferenciar os
saberes (MORIN, 2005).

A teoria da complexidade proposta por Edgar Morin (2000) assinala a importancia
da visao integral da totalidade para o desenvolvimento dos saberes necessarios para a
educagao do século XXI. Nesse sentido, torna-se pertinente a investigagdo de novos
angulos e concepgdes tedricas sobre um objeto de conhecimento, conectando saberes,
visiveis e invisiveis, a perspectiva do pensador, que mobiliza uma compreensao total, e
ndo fragmentada. Ao se constituirem como principios articuladores do curriculo, a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo permitem ao estudante compreender
caracteristicas que estabelecem elos entre os saberes. Apropriando-se da unidade que ha
no conhecimento, reunido sob determinadas caracteristicas comuns em uma area e, sob
caracteristicas comuns ainda mais detalhadas, em um componente curricular.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), no Art. 17,
destaca que “a contextualizacido e a interdisciplinaridade devem assegurar a articulagao
entre diferentes areas do conhecimento, propiciando a interlocugdo dos saberes para a
solugao de problemas complexos” (BRASIL, 2018a).

As Diretrizes Curriculares Complementares para o Ensino Médio do Parana
(PARANA, 2006) também destacam a importancia da interdisciplinaridade e da

contextualizagdo no desenvolvimento do ensino-aprendizagem, enfatizando que o
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curriculo deve ser organizado e planejado, dentro das areas de conhecimento, de maneira
interdisciplinar e transdisciplinar.

Na etapa do Ensino Médio, é essencial que os estudantes se apropriem dos
conhecimentos de maneira integral, colocando em pratica o dialogo entre as teorias e
conceitos apresentados. Dessa forma, diferentes areas e disciplinas passam a fazer
sentido aos estudantes, que podem aplica-los em suas vidas, a partir do que Ihes foi
apresentado durante a Educacao Basica.

Destaca-se que a produgao do conhecimento esta imbricada a existéncia humana,
pois tanto o conhecimento em si como a escola que o socializa determinam e sao
determinados pelas relagdes sociais vigentes. E, assim, um processo complexo que
envolve, entre outros aspectos, os interesses na producdo do conhecimento e os
discursos da sua veiculagao, os quais privilegiam a especificidade dos campos do saber
num momento e em outro, a sua aproximagao, oscilando entre fragmentacao e integragcéo
(BIANCHETTI; JANTSCH, 2002). Assim, o conhecimento tem um carater unitario, como
pratica social, e um carater unico, analisado em multiplas dimensdes. Na investigacéo
especifica da sua producdo, compreende-se que um fato em si se constitui como uma
parte de um todo do qual n&o pode ser dissociado (MORIN, 2005). Ou seja, € urgente a
necessidade de uma visao de totalidade que néo deixe de considerar as especificidades.
O reconhecimento dessa relagdo parte-todo € um suporte para a analise da
interdisciplinaridade, ndo s6 na produgdo e veiculagdo do conhecimento em si, mas
também na pratica docente intencionalmente articuladora e contextualizada (MORAES,
2007).

9. ENSINO MEDIO PAROQUIAL

O Colégio Paroquial tem a organizagdo de sua Proposta Pedagdgica Curricular
orientada pela legislacdo vigente e os conteudos curriculares e os objetos de
aprendizagem estdo organizados, em consonancia com o material didatico do SAS
Plataforma de Ensino, que atende o disposto na lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
9394/96; na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo da Educagdo Basica, de modo que tenham
assegurado seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento; e, no Referencial
Curricular do Estado do Parana para a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio.



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

10. NOVO ENSINO MEDIO PAROQUIAL

O curriculo do Novo Ensino Médio, com implantagado gradativa a partir de 2022, é
composto, indissociavelmente, por Formacado Geral Basica, Parte Flexivel Obrigatéria e

ltinerario Formativo.

A Formacgao Geral Basica € composta por competéncias e habilidades previstas
na BNCC do Ensino Médio e no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paran3,
articuladas como um todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto histdrico, econémico,
social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social e devera ser

organizada pelas areas de conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Devem ser contemplados, sem prejuizo da integracéo e articulagdo das diferentes
areas do conhecimento, estudos e praticas de:

| - lingua portuguesa em todos os anos, assegurada, também, as comunidades
indigenas, a utilizagao das respectivas linguas maternas;

Il - matematica em todos os anos;

Il - conhecimento do mundo fisico e natural (geografico, bioldgico, quimico e fisico)
e da realidade social e politica do Parana, do Brasil e do mundo;

IV - arte, especialmente em suas expressdes regionais, desenvolvendo as
linguagens das artes visuais, da danga, da musica e do teatro;

V - educacéao fisica, com pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em
lei;

VI - histéria do Parana (estadual, regional e local), do Brasil e do mundo, levando
em conta as contribuigdes das diferentes culturas e etnias para a formacédo do povo e
territério brasileiro e paranaense, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia;

VII- histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos de arte, de
literatura e historia brasileiras;

VIII - sociologia e filosofia;

IX- lingua inglesa.

Estes devem ser organizados e planejados nas areas de conhecimento de forma

contextualizada, inter e transdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos, oficinas,



“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

laboratérios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam com o

trabalho isolado em disciplinas.

De forma transversal e integradora, devem ser incluidos temas como o processo de
envelhecimento, o respeito e a valorizacdo do idoso, os direitos das criancas e
adolescentes, a educacao para o transito, a educacao ambiental, a educagao alimentar e
nutricional, a educagéao financeira, a educacao digital, a educagcdo em direitos humanos e

diversidade.

A formacgao geral basica organizada pelas areas do conhecimento, aprofundam e
consolidam as aprendizagens esséncias do Ensino Fundamental, a compreensédo de
problemas complexos e a reflexdo sobre solugbes para eles. Tera carga horaria total

maxima de 1800 horas.
A Parte Flexivel Obrigatéria é formada por componentes curriculares que

O Projeto de Vida, componente curricular especifico, integrado e articulado aos
itinerarios formativos, sera ofertado obrigatoriamente ao longo de todo o Ensino Médio. E
entendido como um trabalho pedagadgico intencional e estruturado que tem como objetivo
primordial desenvolver a capacidade do estudante de dar sentido a sua existéncia, tomar

decisbes, planejar o futuro e agir no presente com autonomia e responsabilidade.

E assegurado aos estudantes a escolha do itinerario formativo integrado, conforme

seu interesse e Projeto de Vida.

Os itinerarios formativos compreendem o conjunto de unidades curriculares que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho, de forma a contribuir para a

construcao de solucdes de problemas especificos da sociedade.

Os itinerarios formativos, orientados para o aprofundamento e ampliagdo das
aprendizagens em areas do conhecimento, devem garantir a apropriagdo de
procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favoregam o protagonismo juvenil,
organizando-se de acordo com as instituicdes de ensino, em torno de um ou mais dos

seguintes eixos estruturantes:
| - investigacgéao cientifica;

Il - processos criativos;
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Il - mediag&o e intervengéo sociocultural,
IV - empreendedorismo.

O Colégio Paroquial ofertara Itinerarios Formativos Integrados, sendo um nas areas
de Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e outro nas

areas de Matematica suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.
Os itinerarios formativos terdo carga horaria minima de 1200 horas.

Compde os ltinerarios Formativos a Parte Flexivel Obrigatéria — PFO, com a
indicacdo de componentes curriculares comum a todos os alunos, como

Empreendedorismo, Projeto de Vida e Oficina de Redacgéao.

O Projeto de Vida, componente curricular especifico, integrado e articulado aos
itinerarios formativos, sera ofertado obrigatoriamente ao longo de todo o Ensino Médio. E
entendido como um trabalho pedagdgico intencional e estruturado que tem como objetivo
primordial desenvolver a capacidade do estudante de dar sentido a sua existéncia, tomar

decisbes, planejar o futuro e agir no presente com autonomia e responsabilidade.

E assegurado aos estudantes a escolha do itinerario formativo integrado, conforme

seu interesse e Projeto de Vida.
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11. MATRIZ CURRICULAR - NOVO ENSINO MEDIO

Oferta de Itinerario Formativo Integrado - Linguagens e suas
tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

MATRIZ CURRICULAR - NOVO ENSINO MEDIO
LINGUAGENS E CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS.

MATRIZ CURRICULAR - NOVO ENSINO MEDIO
Areas integradas de Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
NRE: 22 - NUCLEO REG. EDUCACAO - PARANAVAI MUNICIPIO: 1860 - PARANAVAI
INSTITUIGAO DE ENSINO: 218 - NOSSA SRA DO CARMO, C PAROQ-EI EF M
ENDEREGO: RUA ANTONIO FELIPE, 780 - CENTRO - PARANAVAI - CEP: 87.702.020
TELEFONE: (44) 3421 8250
ENTIDADE MANTENEDORA: ISEC - INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCACAO DO CARMO
L s e e TURNO: | & 4 Total: 3060 [FORMA: SIMULTANEA
MANHA
DIAS LETIVOS ANUAIS: 200 [ANO DE IMPLANTAGAO: 2024 [|Sistema Escola WEB - SERE: ( )SIM (X)NAO
AREAS DO Componente Curricular 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE
CONHECIMENTO [Aula Semanal |Hora Anual [Aula Semanal Hora Anual [Aula Semanal [Hora Anual|
ARTE 1 30 - - - -
L'NG‘;ﬁigNs E |EDUCACAO FisICA 1 20 - - - -
TECNOLOGIAS LINGUA INGLESA 1 30 1 30 1 30
LINGUA PORTUGUESA 2 60 1 30 2 60
) CIENCIAS  |FILOSOFIA 1 30 1 30 1 30
FGB - FORMAGAO| HUMANAS E |GEOGRAFIA 2 60 2 60 1 30
GERAL BASICA SOCIAIS HISTORIA 3 90 3 90 1 30
APLICADAS  I55ci0L0GIA 1 30 1 30 1 30
MATEMATICA E
SUAS MATEMATICA 5 150 5 150 3 90
TECNOLOGIAS
CIENCIAS DA [FisICA 3 90 2 60 1 34
NATOREZAE - lauimica 3 90 2 60 1 33
TECNOLOGIAS |BIOLOGIA 4 120 2 60 1 33
CODIGO 15 | TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO ANUAIS -
FORMAGAO GERAL BASICA 2 800 A 600 e 400
INTERPRETACAO TEXTUAL 1 30 1 30 - -
MAIS ARTE - - 1 30 - -
MAIS BIOLOGIA - - 1 30 2 60
MAIS FiSICA - - 1 30 2 60
MAIS GEOGRAFIA . - - - 1 30
PFO - PARTE | MAIS HISTORIA - - - - 2 60
FLEXIVEL
OBRIGATORIA | MAIS LITERATURA 1 30 1 30 1 30
MAIS MATEMATICA . - - - 2 60
MAIS QUIMICA - - 1 30 2 60
OFICINA DE REDAGAO 2 60 2 60 2 60
PRATICA CORPORAL - - 1 30 - B
PROJETO DE VIDA 1 30 1 30 1 30
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO ANUAIS
-PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 5 150 10 300 15 450
] IF - ITINERARIO FORMATIVO TRILHA APROFUNDAMENTO ; 20 5 60 3 9
CODIGO 1503 | INTEGRADO EM LINGUAGENS E  |EM CIENCIAS HUMANAS
SUAS TECNOLOGIAS E CIENCIAS  [TRILHA APROFUNDAMENTO 1 2 5 60 3 9
HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS  [EM LINGUAGENS
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/HORAS—RELOGIO ANUAIS - ITINERARIO ; - " P o o
FORMATIVO
TOTAL DE HORA-AULAS SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO ANUAIS - PARTE FLEXIVEL
OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO 7 210 14 420 21 630
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO ANUAL 34 1010 34 1020 34 1030
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Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

MATRIZ CURRICULAR - NOVO ENSINO MEDIO
MATEMATICA E CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
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Matematica e suas

Areas integradas de Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

MATRIZ CURRICULAR - NOVO ENSINO MEDIO

NRE: 22 - NUCLEO REG. EDUCACAO - PARANAVAI

MUNICIPIO: 1860 - PARANAVAI

INSTITUICAO DE ENSINO: 218 - NOSSA SRA DO CARMO, C PAROQ-EI EF M

ENDEREGO: RUA ANTONIO FELIPE, 780 - CENTRO - PARANAVAI - CEP: 87.702.020

TELEFONE: (44) 3421 8250

ENTIDADE MANTENEDORA: ISEC - INSTITUTO SUPERIOR DE EDUCAGCAO DO CARMO

ERRSOHES nellicalblRoal TURNO: | & 4 Total: 3060 FORMA: SIMULTANEA
MANHA
DIAS LETIVOS ANUAIS: 200 |ANO DE IMPLANTACAO: 2024 [Sistema Escola WEB - SERE: ( )SIM (X)NAO
AREAS DO Componente Curricular 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE
CONHECIMENTO |Aula Semanal Hora Anual |JAula Semanal Hora Anual[Aula Semanal [Hora Anual
ARTE 1 30 - R - -
L'Negﬁig"‘s E [EDUCACAO FisICA 1 20 - - - -
TECNOLOGIAS LINGUA INGLESA 1 30 1 30 1 30
LINGUA PORTUGUESA 2 60 1 30 2 60
) CIENCIAS  |FILOSOFIA 1 30 1 30 1 30
FGB - FORMACAO| HUMANAS E |GEOGRAFIA 2 60 2 60 1 30
GERAL BASICA SOCIAIS HISTORIA 3 90 3 90 1 30
APLICADAS - Is5ci0L0GIA 1 30 1 30 1 30
MATEMATICA E
SUAS MATEMATICA 5 150 5 150 3 9
TECNOLOGIAS
CIENCIAS DA |FISICA 3 ) 2 60 1 34
NATSUUR/gA B [auimica 3 90 2 60 1 33
TECNOLOGIAS |BIOLOGIA 4 120 2 60 1 33
CODIGO 15 | TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO ANUAIS —
FORMACAO GERAL BASICA 2 sl A G & “t
INTERPRETACAO TEXTUAL 1 30 1 30 . .
MAIS ARTE - ; 1 30 . .
MAIS BIOLOGIA ; y 1 30 2 60
MAIS FiSICA - . 1 30 2 60
MAIS GEOGRAFIA ; . - - 1 30
PFO - PARTE | MAIS HISTORIA - . . ; 2 60
FLEXIVEL
OBRIGATORIA | MAIS LITERATURA 1 30 1 30 1 30
MAIS MATEMATICA - . . ; 2 60
MAIS QUIMICA - y 1 30 2 60
OFICINA DE REDACAO 2 60 2 60 2 60
PRATICA CORPORAL - ; 1 30 . .
PROJETO DE VIDA 1 30 1 30 1 30
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO ANUAIS
-PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA 5 150 10 300 15 450
IF - ITINERARIO FORMATIVO TRILHA APROFUNDAMENTO ] 2 ) 60 3 %
CODIGO 1504 | 'NTEGRADO EM MATEMATICAE  |EM CIENCIAS DA NATUREZA
SUAS TECNOLOGIAS E CIENCIAS
DA NATUREZA E SUAS Eﬁ' W/G’E,\PA??FCUA'\‘DAMENTO 1 30 2 60 3 90
TECNOLOGIAS
SUBTOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/HORAS-RELOGIO ANUAIS - ITINERARIO 5 60 . 120 5 180
FORMATIVO
TOTAL DE HORA-AULAS SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO SEMANAIS - PARTE FLEXIVEL
OBRIGATORIA E ITINERARIO FORMATIVO 7 210 14 420 21 630
TOTAL DE HORAS-AULA SEMANAIS/ HORAS-RELOGIO ANUAL 34 | 1010 | 34 | 1020 34 1030
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FORMAGCAO GERAL BASICA
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12. ORGANIZAGAO DA FORMAGAO GERAL BASICA

A formagdo geral basica sera constituida de componentes curriculares que
compdéem cada area do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e Matematica e

suas tecnologias.

Cada area do conhecimento apresenta as competéncias especificas, apresentadas
ao longo deste documento.

COMPONENTES CURRICULARES DA AREA DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS

Competéncias especificas da Area de Linguagens e suas Tecnologias

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificagéo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando
seu poder no estabelecimento de relagbes; na apreciacdo e na participacdo em diversas

manifestacdes artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias.
Sao competéncias especificas a serem desenvolvidas na area de Linguagens:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e produgdo de
discursos nos diferentes campos de atuacéo social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participagcdo social, o entendimento e as possibilidades de explicacdo e

interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagcdes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posicdes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o didlogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos

de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboragao, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel,

em ambito local, regional e global.
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4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, historico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e
vivenciando-as como formas de expressodes identitarias, pessoais e coletivas, bem como

agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de produgdo e negociagcdo de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressido de valores e

identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando
suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as
linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgdes autorais individuais e
coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a

diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos

campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

Compdem a area de Linguagens e suas tecnologias os seguintes componentes

curriculares: Arte, Educacgéo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
12.1 ARTE

a) Fundamentos Teodricos e metodolégicos da disciplina

A Arte, enquanto area do conhecimento humano, contribui para o desenvolvimento
da autonomia reflexiva, criativa e expressiva dos estudantes, por meio da conexao entre o
pensamento, a sensibilidade, a intuicdo e a ludicidade. Ela é, também, propulsora da
ampliacdo do conhecimento do sujeito sobre si, o outro e o mundo compartilhado. E na
aprendizagem, na pesquisa e no fazer artistico que as percepgdes e compreensdes do
mundo se ampliam e se interconectam, em uma perspectiva critica, sensivel e poética em
relacdo a vida, que permite aos sujeitos estar abertos as percepgdes e experiéncias,
mediante a capacidade de imaginar e ressignificar os cotidianos e rotinas.

A proposta de progressdao das aprendizagens no Ensino Médio prevé o
aprofundamento na pesquisa e no desenvolvimento de processos de criagao autorais nas
linguagens das artes visuais, do audiovisual, da danga, do teatro, das artes circenses e da

musica. Além de propor que os estudantes explorem, de maneira especifica, cada uma
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dessas linguagens, as competéncias e habilidades definidas preveem a exploragdo das
possiveis conexdes e intersecgdes entre essas linguagens, de modo a considerar as
novas tecnologias, como internet e multimidia, e seus espagos de compartilhamento e
convivio.

Um ambiente propicio para o engajamento dos estudantes em processos criativos
deve permitir a incorporacdo de estudos, pesquisas e referéncias estéticas, poéticas,
sociais, culturais e politicas para a criagao de projetos artisticos individuais, coletivos e
colaborativos, capazes de gerar processos de transformagao, crescimento e reelaboracéo
de poéticas individuais e coletivas. Além disso, possibilita a constituicdo de um espaco em
que as pessoas sejam respeitadas em seus modos de ser e pertencer culturalmente, e
estimuladas a compreender e acolher as diferencas e a pluralidade de formas de
existéncia. Esses processos podem emergir de temas norteadores, interesses e
inquietacdes, e ter, como referéncia, manifestacdes populares, tradicionais, modernas,
urbanas e contemporéaneas.

No decorrer desses processos, os estudantes podem também relacionar, de forma
critica e problematizadora, os modos como as manifestagbes artisticas e culturais se
apresentam na contemporaneidade, estabelecendo relacbes entre arte, midia, politica,
mercado e consumo. Podem, assim, aprimorar sua capacidade de elaborag¢ao de analises
em relacao as producdes estéticas que observam/vivenciam e criam.

O trabalho com a Arte no Ensino Médio deve promover o entrelacamento de
culturas e saberes, possibilitando aos estudantes o acesso e a interagdo com as distintas
manifestacdes culturais populares presentes na sua comunidade. O mesmo deve ocorrer
com outras manifestacdes presentes nos centros culturais, museus e outros espacos, de
modo a propiciar o exercicio da critica, da apreciacdo e da fruicao de exposicoes,
concertos, apresentagcdes musicais e de danca, filmes, pecas de teatro, poemas e obras
literarias, entre outros, garantindo o respeito e a valorizagdo das diversas culturas
presentes na formagéo da sociedade brasileira, especialmente as de matrizes indigena e
africana.

Nesse sentido, € fundamental que os estudantes possam assumir o papel de
protagonistas como apreciadores e como artistas, criadores e curadores, de modo
consciente, ético, critico e autébnomo, em saraus, performances,
intervengdes, happenings, produgdes em videoarte, animagdes, web arte e outras
manifestagcbes e/ou eventos artisticos e culturais, a ser realizados na escola e em outros
locais. Assim, devem poder fazer uso de materiais, instrumentos e recursos

convencionais, alternativos e digitais, em diferentes meios e tecnologias.
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b) Habilidades, conteudos e objetivos de aprendizagem

HABILIDADES DA AREA DE
CONHECIMENTO

UNIDADE
TEMATICA

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO

EM13LGG602
Fruir e apreciar esteticamente,
diversas manifestacdes artisticas
e culturais, das locais as
mundiais, assim como delas
participar, de modo a agugar
continuamente a sensibilidade, a
imaginacéo e a criatividade.

O que é arte?

Entender as manifestagées
da arte ao longo do
desenvolvimento humano e
como ela foi alterada e
transformada no decorrer
da histéria humana.

Abordagem dos
varios

significados de
arte e como ela
se apresenta na

histéria da
humanidade,

sendo por
fungao, por
técnica, por
fruicao, por

observagao, por
desenvolviment

o, por
comunicagao
ou por
entretenimento.

Arte rupestre Reconhecer as principais | Arte nos

caracteristicas do estilo e | periodos
movimento abordado; Paleolitico,
compreende e respeita o | Neolitico e
homem rupestre como ser | Idade dos
dotado de inteligéncia, que | Metais.
soube aproveitar ao
Maximo 0S recursos
disponiveis.
Arte grega Entender e perceber as Arte grega:
principais caracteristicas | escultura,
do estilo e movimento arquitetura,
abordado; teatro, pintura e
Identificar o uso dos musica.
elementos da arte grega na
atualidade, como colunas e
frontdes, além de
esculturas verossimeis.
Arte romana Entender e reconhecer as | Arte romana:
principais caracteristicas | escultura,
do estilo e movimento arquitetura,
abordado; pintura,
Identificar o uso dos mosaicos.
elementos da arte romana
na atualidade, como os
arcos;
Compreender o
desenvolvimento da
engenharia e da
arquitetura.
Arte na Idade Entender e diferenciaras | Arte na Idade
Média principais caracteristicas | Média: arte
do estilo e movimento bizantina
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abordado;
Identificar o uso dos
elementos da arte
bizantina, romanica e
gotica na atualidade.

(icones, pintura
e Mosaicos),
romanica
(arquitetura,
pintura e
musica -- canto
gregoriano) e
gotica
(arquitetura,
escultura,
pintura).

Renascimento

Reconhecer as principais
caracteristicas do
estilo/movimento abordado;
Identificar o uso dos

Renascimento
na ltalia e fora
da ltalia.

elementos da arte - Pintura,
renascentista na escultura,
atualidade, como uso da | arquitetura,
perspectiva e dos estudos | musica
anatdmicos. (polifonia -
Palestrina),
danca e teatro.
Barroco Entender e perceber as Barroco:
principais caracteristicas | pintura,
do estilo e movimento escultura,
abordado; arquitetura,
Identificar o uso dos teatro, musica e
elementos da arte barroca | dancga.
na atualidade,
especialmente nas
dualidades que foram
fundamentais para esse
estilo artistico.
Rococé Reconhecer as principais | Rococo:
caracteristicas do estilo e | arquitetura,
movimento abordado; moda, design,
Identificar o uso dos escultura e
elementos da arte rococod | pintura.
na atualidade, como os
exageros e os luxos da
corte
Artes indigena e | Entender e reconheceras |- Arte indigena
colonial no Brasil principais caracteristicas | no Brasil e o
do estilo e movimento periodo
abordado; colonial.
Respeitar a produgao - Contraste

indigena como algo que é
inerente a uma cultura
indigena e colonial dos

anos quinhentistas.

entre a arte
trazida pelos
portugueses e a
arte produzida

pelos povos

indigenas.
Barroco e Entender e diferenciar as | Barroco no
Rococé no Brasil principais caracteristicas | Brasil: fases

do estilo e movimento
abordado;
Compreender as fases do

dessa produgédo
artistica,
diferencas com
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Barroco e do Rococé no | a Europa,
Brasil, em acordo coma | musica,
formacgdo do povo e das | arquitetura,
cidades brasileiras escultura e
teatro
Arte afro- Entender e apreciar as - Influéncias
brasileira principais caracteristicas | afro na arte

do estilo e movimento
abordado;
Respeitar a producéo afro-
brasileira como algo
inerente a uma cultura.

produzida pelos
negros
escravizados no
Brasii e as
confluéncias
entre arte
indigena,
portuguesa. -
Musica (lundu),
capoeira,
culinaria,
participacéo
nas producgdes
arquitetbnicas e
esculturais dos
brancos,
mantendo
referéncias afro.

Neoclassicismo

Entender e conhecer as

Neoclassicismo:

principais caracteristicas | escultura,
do estilo e movimento musica,
abordado; arquitetura,
- Identificar o uso dos escultura
elementos da arte
neoclassica na atualidade,
especialmente na
aproximagao com a arte
greco-romana.
Missao artistica Entender e reconheceras |- Chegada da
francesa principais caracteristicas | missao
do estilo e movimento francesa.
abordado; - Importancia
Compreender o efeitoe a | das missdes
relevancia histérica da estrangeiras
producao artistica do para a arte.
periodo. - Arquitetura,
pintura e
escultura
Romantismo Reconhecer as principais Romantismo:

caracteristicas do estilo e
movimento abordado;
Identificar o uso dos
elementos romanticos na
atualidade, especialmente
na representagao de fatos
historicos.

relevancia dos
fatos histoéricos
e a
compreensao
do
individualismo
do artista.
Pintura, musica,
escultura,
arquitetura e
moda.
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Realismo Entender e reconheceras | Realismo:
principais caracteristicas | valorizacdo da
do estilo e movimento ciéncia e do
abordado; desenvolviment
Identificar o uso dos o industrial.
elementos do Realismo na | Pintura social,
atualidade. musica,
arquitetura e
escultura.
Fotografia Entender e distinguir as Fotografia:
principais caracteristicas | como a

do estilo e movimento
abordado;
Identificar o uso dos
elementos fotograficos na
atualidade, especialmente
nos papéis sociais e
artisticos dessa ferramenta
imagetica.

invencao, que
teve objetivos
cientificos,
influenciou a
arte
(especialmente
a pintura) e
abriu caminhos

para as
transformacoes
estéticas do
século XX.

Impressionismo

Entender e reconhecer as
principais caracteristicas
do estilo e movimento
abordado;
Compreender como a arte
pode ser associada a
processos cientificos e que
a transformacao da pintura
era algo necessario para a
sobrevivéncia dessa
manifestacao artistica.

Impressionismo
: pintura, danca
e musica.

Abordagem do
neoimpressionis
mo como uma
vertente  mais
cientifica do
impressionismo.

Pos-
impressionismo

Aprender e reconhecer as
principais caracteristicas
do estilo e movimento
abordado;
Compreender o artista
como ser social e atuante,
com uma vivéncia de
mundo associada a sua
produgao.

Poés-
impressionismo:
caracteristicas
do estilo

Cinema

Entender e reconhecer as
principais caracteristicas
do cinema em seu
desenvolvimento;
Compreender que o
cinema nasceu da ciéncia
e foi rapidamente
absorvido pela arte.

Cinema:
invencgao,
cinema mudo e
falado, a danca

no cinema,
surgimento da
cor, Oscar,
premiacbes e
tecnologia
aplicados a
producgao

cinematografica

Expressionismo

Entender e distinguir as

Expressionismo
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e Abstracionismo

principais caracteristicas
dos estilos e movimentos
abordados;
Compreender como essa
manifestacao artistica tem
relacéo direta com fatores
histérico e sociais,
especialmente nos
periodos entre guerras.

pintura,
cinema e
musica (28
escola de

Viena,
dodecafonismo)

Abstracionismo
e sua forte
influéncia no

século XX.
Fauvismo e Entender e diferenciar as | Fauvismo e
Cubismo principais caracteristicas | Cubismo:
dos estilos e movimentos | pintura e
abordados; cinema
Compreender como essas
manifestacgdes artisticas
tém relagao direta com
fatores historicos e sociais,
como as duas grandes
guerras (Cubismo).
Futurismo e Reconhecer as principais | Futurismo e
Dadaismo caracteristicas do estilo e | Dadaismo:
movimento abordado; pintura, cinema,
Compreender como essas | escultura.
manifestacdes artisticas
tém relacao direta com
fatores histéricos e sociais,
especialmente na relagéo
dos dadaistas com o
momento pos 12 Guerra e
o fascismo na Italia
(Futurismo).
Surrealismo Entender e distinguir as Surrealismo:
principais caracteristicas | pintura,
do estilo e movimento arquitetura,
abordado; cinema

Compreender como essa
manifestacgao artistica tem
relagao direta com fatores
histdricos e sociais e com
os surrealistas, como o
surgimento da Psicanalise.

Construtivismo,
Suprematismo e
Neoplasticismo

Reconhecer as principais
caracteristicas dos estilos e
movimentos abordados;
Compreender como essas
manifestacdes artisticas
tém relacao direta com
fatores histoéricos e sociais;
Perceber a abstracdo como
um processo de pesquisa
artistica.

Modernismo no
Brasil

Entender e reconhecer as
principais caracteristicas
do estilo e movimento
abordado;

Modernismo no
Brasil: pintura,
escultura,
musica,
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Compreender como essa
manifestacao artistica tem
relagao direta com fatores
histéricos e sociais,
especialmente para o
Antropofagismo.

arquitetura.

Pop Art

Entender e perceber as
principais caracteristicas
do estilo e movimento
abordado;
Compreender como essa
manifestacao artistica tem
relacdo direta com fatores
histéricos e sociais;
Perceber como a situacao
politica da Guerra Fria foi o
cenario politico a ser
questionado pelos artistas
da Pop Art.

Pop Art: pintura,
musica, moda e
HQs.

Arte durante a
Ditadura Civil-
Militar

Reconhecer as principais
caracteristicas do estilo e
movimento abordado;
Compreender como esse
momento artistico tem
relacdo direta com fatores
histéricos e sociais, como o
surgimento da musica de
protesto e da poesia
concreta.

Arte durante a
Ditadura Civil-
Militar: musica
(Bossa Nova,
MPB e
Tropicalia),
pintura, Cinema
Novo.

Arte conceitual

Reconhecer as principais
caracteristicas do estilo e
movimento abordado e faz
inferéncias sobre temas
histéricos e da atualidade;
Compreender como essa
manifestacao artistica tem
relagado direta com fatores
histéricos e sociais, seja no
produto em si, ou na ideia
que envolve uma produc¢éo
artistica.

Arte conceitual:
pintura,
escultura,
musica e danga

Arte urbana Reconhecer as principais | Arte urbana:
caracteristicas do estilo e | grafite, danga
movimento abordado e faz | de rua, musica

inferéncias sobre temas | pop a partir dos
histéricos e da atualidade; | anos 1980.
Compreender como essa
manifestacao artistica
nasce nas ruas e €
convidada para o mundo
académico e para os
museus.
Arte Entender as principais Arte
contemporanea caracteristicas do estilo e | contemporanea:
movimento abordado; performance,

Compreender como as
varias produgoes e

instalacao, land
art, body art,
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manifestac¢des artisticas da | musica.
contemporaneidade tém
relacao direta com os
fatores histéricos e sociais,
especialmente na
aproximagao com outras
areas de conhecimento,
como a matematica ou a
computacao grafica.

¢) Metodologia e Estratégias de Ensino

A contextualizagao, fruigao e o fazer artistico junto a importancia do professor ser o
mediador no processo de ensino-aprendizagem, com autonomia de suas praticas
pedagdgicas, buscando estimulos que ampliem o repertorio e instiguem o ato de criar nos
estudantes, além de considerar a interdisciplinaridade e os diferentes tempos de
aprendizagem.

Enfatiza- se seis dimensdes do conhecimento: 1) “Criacdo” — fazer artistico; 2)
“Critica” — julgamento e pensamento propositivo; 3) “Estesia” — experiéncia sensivel dos
sujeitos; 4) “Expressao” — capacidades de exteriorizagdo e manifestagdo das criagdes; 5)
“Fruicado” — sensibilizagao e relagado do sujeito com as obras; 6) “Reflexdo” — processo de
construgado de argumentacéo dos sujeitos. Essas dimensdes sdo bastante pertinentes na
articulacdo das unidades tematicas no Ensino Médio, pois auxiliam o professor no
processo de mediacdo dialégica e os estudantes em uma imersdo mais profunda no
campo da arte e da cultura.

Praticas como o dialogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagao; a utilizagado de
diferentes linguagens para exercer de forma critica e criativa seu protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva; a importancia de ser atuante no enfrentamento a preconceitos
de qualquer natureza; a apreciagéo estética de produgdes artisticas para dar significado e
(re)construir produgdes autorais, individuais e/ou coletivas, respeitando a diversidade de
saberes e culturas; a mobilizagdo de praticas dentro do universo digital para expandir a
forma de produzir sentidos, utilizando ferramentas de edi¢des de audio, video, imagens,
apps, infograficos, entre outros. Oportunizar aos estudantes serem os protagonistas no
ato de aprender, por meio de praticas como: leituras, apreciagdes, exposi¢cdes, registros
(elou portfolios, diarios), audigbes, debates, apresentag¢des, praticas individuais ou
coletivas, relacionando os conteudos com a realidade deles. O trabalho nas aulas de Arte
devera envolver contextos contemporaneos, como a arte hibrida, as inter-relacbes das
artes (as visuais, a danga, a musica e o teatro) sempre que possivel, ampliando, assim, o
repertério e as capacidades de leitura dos estudantes e subsidiando-os para que

consigam desenvolver reflexdes em momentos de tomadas de decisdes.




“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

O papel do professor como mediador permite aos estudantes uma escuta sensivel
e dirigida, o olhar agugado a elementos que requerem atencéo, de modo a prepara-los
para o momento de apreciagdo, de percepgao, enfim, de conhecimento. Para isso, &
importante apresentar os artistas em suas diferentes épocas, suas técnicas, os processos
e as intencionalidades, mediando o acesso a cultura e a apreciagado artistica dos
estudantes, oportunizando, assim, seu desenvolvimento integral como sujeitos criticos,
expressivos, fruidores e reflexivos, capazes de perceber e pensar diferentes modos de
producao artistica.

No processo de ensino-aprendizagem, o professor em cada uma das unidades
trabalhadas fara a articulagdo entre as “unidades tematicas, os “objetos de
conhecimento”, as “habilidades” e os “conteudos” para que o processo se efetive. No
planejamento das aulas, o professor observara os quadros organizadores do componente
de Arte, as competéncias e habilidades que possibilitardao mobilizar e articular

conhecimentos.

d) Proposta de Avaliagao

A avaliacdo no componente curricular de Arte permite a reflexao sobre a acédo da
pratica pedagogica, subsidiando os professores na tomada de decisdes a respeito do
processo educativo dos estudantes. O professor, ao considerar a sua intencionalidade,
explicita o propdsito e a dimensao do que ird avaliar, que, articulados com as etapas da
acao pedagdgica, define quais os instrumentos e quais critérios estabelecera diante da
sua pratica. Entende-se que a avaliagao ndo é um fim, e sim o processo em busca da
constru¢do do ensino-aprendizagem dos estudantes. Para o desenvolvimento de uma
acao avaliativa significativa, é preciso ter consciéncia das concepgdes que fundamentam
as propostas de ensino e, também, da intencionalidade da agédo pedagogica.

E importante enfatizar que a abordagem nas aulas de arte perpassa as quatro
linguagens artisticas, ou seja, no momento avaliativo € necessario que o professor utilize
instrumentos que contemplem o desenvolvimento das habilidades nas artes visuais,
danca, musica e teatro. Nessa perspectiva, o método avaliativo que conseguira melhor
contemplar as especificidades do componente, conjugando a avaliagao por competéncias
e o desenvolvimento das habilidades, € a acdo avaliativa processual, pois permite a
analise da trajetéria do estudante em seus processos de apropriagdo dos saberes
especificos de cada uma das linguagens artisticas, fruicdo e construgcado de sua poética,
por meio da articulagao entre os objetos de conhecimento e conteudos especificos. Este

tipo de avaliagdo tem carater formativo e preza pela analise do processo de ensino-



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

aprendizagem e ndo, exclusivamente, do produto artistico final ou os resultados de testes
e exames. Na avaliacdo processual, o professor observara quais habilidades foram
desenvolvidas, o nivel de compreensido dos conteudos especificos, os desafios a serem
superados e objetivos a serem alcangados.

Desta maneira, é importante enfatizar que nao se ensina para avaliar se o aluno é
capaz de reproduzir o proposto, evidenciando algum grau de aprendizagem. Na verdade,
avalia-se para ensinar melhor, favorecendo a ocorréncia de aprendizagem, pelo
sobrepujar das dificuldades (GUIMARAES; SOUZA, 2011, p. 319).

Deste modo, o professor destaca-se como propositor de situacdes que contribuam
para que o estudante atinja a aprendizagem. Assim, o ato de avaliar tem como foco, além
das conquistas apreendidas pelos estudantes, a reflexdo do professor diante das suas
praticas. A avaliacdo permite ao estudante experimentar o processo criativo por meio das
descobertas das diferentes linguagens artisticas, avaliando o processo de sua criagéo, a
compreensao das etapas bem como seu desenvolvimento, ressignificando o ato de criar,
valorizando a intencionalidade do estudante, suas percepgdes e pontos de vista. Sendo
assim, no momento avaliativo, cabe ao professor analisar se as habilidades objetivadas
foram desenvolvidas pelos estudantes e em qual grau. Observando de que maneira o
estudante compreende a arte, de quais conhecimentos se apropriou e quais ele consegue
agenciar no processo de fruicdo e leitura das obras em suas mais variadas linguagens e
hibridizacdes. Tendo em vista que estes processos contemplam, como indicamos acima,
os saberes estéticos, histéricos e sociais, ou seja, mais do que uma decodificagdo dos
elementos da linguagem, é necessario observar se o estudante, principalmente na etapa
do Ensino Médio, consegue criar graus de reflexdo e argumentagdo mais sofisticados,
além disso, se consegue estabelecer relagdes entre as linguagens artisticas. Portanto,
possibilitar avaliagdes diversificadas amplia as experiéncias e propicia a percepg¢ao de
linguagens e/ou conteudos especificos que o estudante conseguiu desenvolver e quais
precisam ser aprofundados. Tanto a avaliagdo quanto o ensino necessitam estar
contextualizados, promoverem situagcdes-problemas em que serdo observadas as
estratégias utilizadas pelos estudantes para resolugédo. Neste documento,
apresentaremos, a seguir, algumas possibilidades de instrumentos avaliativos, para que o
professor possa adequar e optar pelos que estabelecerem um didlogo mais significativo
com as suas realidades.

e Portfélio e diario: em que o estudante narra sua trajetoria individual e/ou do seu grupo.
Este tipo de material pode ser construido por meio de imagens, textos, recortes etc. e

pode ser utilizado em processos futuros de autoavaliagao.
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e Exposi¢cdes, mostras, apresentagdes: que podem ser desenvolvidos de maneira
individual e/ou coletiva. Neste momento, tanto o professor quanto o estudante (em um
processo de autoavaliagdo) pode analisar o agenciamento das habilidades no processo
de construgao dos objetos artisticos e o produto final.

e Debates: sdo importantes no processo de analise e apreciagdo dos objetos artisticos,
tanto de artistas apresentados quanto dos trabalhos desenvolvidos pelos proprios
estudantes, mobilizando, principalmente, as seis dimensdes do conhecimento, vistas
anteriormente.

e Semindrios: em que os estudantes apresentardo as capacidades que permeiam a
argumentacao, comunicagao, reflexao, apropriacdo dos conhecimentos e pesquisa.

e Autoavaliagcdes: sdo muito pertinentes para que os estudantes compreendam sua
trajetéria e consigam revisitar seus processos e intencionalidades, oportunizando o
aperfeicoamento e ampliando sua criatividade. Desta maneira, a avaliacdo em Arte deve
considerar as praticas dos estudantes de modo individual e/ou coletivo, o diagndstico de
conhecimento prévio, abrindo espaco para que possam expor e refletir sobre suas
experiéncias anteriores, contribuindo na compreensao das diferentes relagdes entre os

saberes artisticos e a area de linguagens.

12.2 EDUCAGAO FiSICA

a) Fundamentos Teoricos e metodologicos da disciplina

A Educagao Fisica possibilita aos estudantes explorar o movimento e a
gestualidade em praticas corporais de diferentes grupos culturais e analisar os discursos e
os valores associados a elas, bem como os processos de negociagdo de sentidos que
estdo em jogo na sua apreciagao e produgao. Nesse sentido, estimula o desenvolvimento
da curiosidade intelectual, da pesquisa e da capacidade de argumentagéo.

Na BNCC para o Ensino Fundamental, a Educagao Fisica procurou garantir aos
estudantes oportunidades de compreensdo, apreciacdo e produgdao de brincadeiras,
jogos, dangas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura. As praticas
foram trabalhadas visando: a identificagdo de suas origens e dos modos como podem ser
aprendidas; ao reconhecimento dos modos de viver e perceber o mundo a elas
subjacentes; ao compartilhamento de valores, condutas e emogdes nelas expressos; a
percepcdo das marcas identitarias e a desconstrugao de preconceitos e esteredtipos

nelas presentes; e, também, a reflexdo critica a respeito das relagdes praticas corporais,
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midia e consumo, como também quanto a padrdes de beleza, exercicio, desempenho
fisico e saude.

No Ensino Médio, além da experimentacdo de novos jogos e brincadeiras,
esportes, dangas, lutas, ginasticas e praticas corporais de aventura, os estudantes devem
ser desafiados a refletir sobre essas praticas, aprofundando seus conhecimentos sobre as
potencialidades e os limites do corpo, a importancia de se assumir um estilo de vida ativo,
e os componentes do movimento relacionados & manutencdo da satde. E importante
também que eles possam refletir sobre as possibilidades de utilizacdo dos espacos
publicos e privados que frequentam para desenvolvimento de praticas corporais, inclusive
as aprendidas na escola, de modo a exercer sua cidadania e seu protagonismo
comunitario. Esse conjunto de experiéncias, para além de desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado com o corpo e a saude, a socializagdo e o
entretenimento, favorece o didlogo com as demais areas de conhecimento, ampliando a
compreensao dos estudantes a respeito dos fendmenos da gestualidade e das dinédmicas
sociais associadas as praticas corporais.

Essa reflexdo sobre as vivéncias também contribuem para a formagao de sujeitos
que possam analisar e transformar suas praticas corporais, tomando e sustentando
decisbes éticas, conscientes e reflexivas em defesa dos direitos humanos e dos valores

democraticos.

b) Habilidades, Conteudos e objetivos de aprendizagem

HABILIDADES DA AREA | OBJETO DE  OBJETIVOS DE | CONTEUDOS
DE CONHECIMENTO CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
Compreender os processos | GINATISCA Aprofundar suas Ginastica
de produgao e negociagao experiéncias e seu enquanto
de sentidos nas praticas entendimento sobre o | conhecimento da
corporais, reconhecendo-as que é ginastica, Cultura Corporal
e vivenciando-as como relacionando-a as teoricamente
formas de expressao de bases, aos acumulada
valores e identidades, em fundamentos
uma perspectiva gimnicos e as
democratica e de respeito a modalidades,
diversidade. identificando
(EM13LGG501) Selecionar regularidades.
e utilizar movimentos Identificar,
corporais de forma sistematizar, ampliar
consciente e intencional e aprofundar a
para interagir socialmente histéria da ginastica,
em praticas corporais, de vivenciando ligdes
modo a estabelecer dos principais
relagcdes construtivas, métodos europeus e
empaticas, éticas e de americanos,
respeito as diferencgas. estabelecendo nexos
(EM13LGG502) Analisar e relagdes com a
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criticamente preconceitos,
esteredtipos e relagbes de
poder presentes nas
praticas corporais, adotando
posicionamento contrario a
qualquer manifestacéo de
injustica e desrespeito a
direitos humanos e valores
democraticos.

(EM13LGG503)

Vivenciar praticas corporais
e significa-las em seu
projeto de vida, como forma
de autoconhecimento,
autocuidado com o corpo e
com a saude, socializagéo e
entretenimento.

sociedade atual.

Aprofundar a
ginastica
estabelecendo nexos
e relagdes com a
Educacao para e

Ginasticas
Aerdbicas
(coreografadas
com aparelhos),
com afericdo da

pelo Lazer, Educagéo | frequéncia

e Saude, Educacgédo e | cardiaca no
Trabalho, incluindo a | processo de
exploragéo de exercitacéo
espacos culturais gimnica
existentes na

comunidade.

Aprofundar a Conceito e
ginastica caracterizacao da
estabelecendo nexos | atividade

e relagdes com a aerobica-
Educacao para e equilibrio entre o
pelo Lazer, Educacéo | consumo de

e Saude, Educacgédo e | oxigénio e o

Trabalho, incluindo a
exploragéo de
espacos culturais

gasto energeético,
obesidade e os
habitos

existentes na alimentares
comunidade.

Aprofundar suas Ginasticas
experiéncias e seu Localizadas,

entendimento sobre o
que é ginastica,
relacionando-a as

confrontando-a
com as atividades
das Ginasticas

bases, aos Aerdbicas
fundamentos

gimnicos e as

modalidades,

identificando

regularidades.

Aprofundar a Ginastica -
ginastica sentidos de
estabelecendo nexos | saude, de lazer,
e relagbes com a de trabalho

Educacao para e
pelo Lazer, Educacéo
e Saude, Educacéao e
Trabalho, incluindo a
exploragéo de
espacos culturais
existentes na
comunidade.
Aprofundar a
ginastica nas suas
origens e evolucao
histérica
estabelecendo
relacdes com a
sociedade atual.
Ampliar e aprofundar
as diversas

competitivo e de
formacao basica
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dimensbes da
ginastica:
competicao,
demonstragao e
relacionada a saude

Aprofundar as bases
(apoios; eixos:
longitudinal,
transversal e sagital)
e fundamentos nas
diferentes
modalidades
ginasticas (Ginastica
Artistica, Ritmica,
Acrobatica, Aerdbica,
dentre outras).
Aprofundar os
conhecimentos da
ginastica, produzindo
conceitos e
participando da
organizacao de
festivais de cultura
corporal. Produzir
sequéncias
ginasticas com ou
sem materiais
(moveis, fixos e
elasticos), que
envolvam as agdes
gimnicas
trabalhadas,
socializadas a
comunidade escolar

A Ginastica e as
praticas corporais
do jogo, da luta,
do esporte e da
danca

Bases e fundamentos
da Ginastica
Artistica, Ritmica,
Acrobatica, Aerdbica,
dentre outras)

Aprofundar as
bases (apoios;
eixos:
longitudinal,
transversal e
sagital) e
fundamentos nas
diferentes
modalidades
ginasticas
(Ginastica
Artistica, Ritmica,
Acrobatica,
Aerdbica, dentre
outras).
Aprofundar os
conhecimentos
da ginastica,
produzindo
conceitos e
participando da
organizagao de
festivais de
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cultura corporal.
Produzir
sequéncias
ginasticas com ou
sem materiais
(moveis, fixos e
elasticos), que
envolvam as
acdes gimnicas
trabalhadas,
socializadas a
comunidade
escolar

Compreender os processos
de produgéao e negociagao
de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as
e vivenciando-as como
formas de expresséao de
valores e identidades, em
uma perspectiva
democratica e de respeito a
diversidade.
(EM13LGG501) Selecionar
e utilizar movimentos
corporais de forma
consciente e intencional
para interagir socialmente
em praticas corporais, de
modo a estabelecer
relagdes construtivas,
empaticas, éticas e de
respeito as diferencas.
(EM13LGG502) Analisar
criticamente preconceitos,
esteredtipos e relagbes de
poder presentes nas
praticas corporais, adotando
posicionamento contrario a
qualquer manifestagéo de
injustica e desrespeito a
direitos humanos e valores
democréticos.
(EM13LGG503) Vivenciar
praticas corporais e
significa-las em seu projeto
de vida, como forma de
autoconhecimento,
autocuidado com o corpo e
com a saude, socializagao e
entretenimento.

LUTA

Aprofundar as suas
experiéncias e seu
entendimento sobre o
que é luta.
Aprofundar a histéria
de diferentes
modalidades de
lutas, percebendo as
semelhancas e
diferencas entre elas.
Aprofundar o
conhecimento acerca
de diferentes
expressodes de lutas
advindas de distintas
influéncias étnicas,
especialmente as da
cultura do povo
brasileiro.

Luta enquanto
conhecimento da
Cultura Corporal
historicamente
acumulada

Compreender as
relagbes entre a
pratica das lutas e os
beneficios e
maleficios para a
saude, inclusive
procedimentos de
socorros de urgéncia.

Luta relacionada
a saude,
identificando-se
perante as zonas
de treinamento
corporal

Aprofundar o
conhecimento das
praticas de lutas,
reconhecendo a
mobilizagdo das

Conceito e
caracterizagéo da
luta relacionada
ao equilibrio entre
0 consumo de

capacidades fisicas: | oxigénio e o
flexibilidade, forca, gasto energético,
resisténcia, obesidade e
coordenacéo, habitos de vida
agilidade. saudavel
Ampliar técnicas e Regras, taticas e
taticas fundamentais | técnicas de

de diferentes diferentes

modalidades de
lutas.

Aprofundar os
conhecimentos das

modalidades de
lutas
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modalidades das
lutas, produzindo
conceitos e
participando da
organizacgao de
festivais.

Aprofundar
sequéncias simples
de movimentos de
ataque, controle e
defesa.

Ampliar regras
fundamentais de
diferentes
modalidades de
lutas. EA30 - Refletir
sobre o sentido e a
pratica das lutas e
suas relagdes com as
violéncias.

Refletir sobre a
interacdo entre
homens e mulheres
nas lutas,
identificando e
respeitando as
diferencas em termos
da constituicao
corporal.

Conhecer e refletir
sobre as artes
marciais e as lutas
por liberdade.

As lutas e as
abordagens sobre
género, violéncia
e liberdade.

Aprofundar o

Capacidades

conhecimento das fisicas
praticas de lutas relacionadas:
reconhecendo a flexibilidade,
mobilizacdo das forca, resisténcia,
capacidades fisicas: coordenacéo,
flexibilidade, forga, agilidade
resisténcia,
coordenacéo,
agilidade.

Compreender os processos | JOGO Aprofundar textos Jogo esportivo,

de produgao e negociagao
de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as
e vivenciando-as como
formas de expresséao de
valores e identidades, em
uma perspectiva
democratica e de respeito a
diversidade.
(EM13LGG501)
Selecionar e utilizar
movimentos corporais de
forma consciente e

escritos, visando a
compreensao dos
Jogos (populares, de
saléo e esportivos)
de forma organizada
e contextualizada.
Aprofundar os Jogos
(populares, de saldo
e esportivos) nos
Festivais de Cultura
Corporal.
Aprofundar a
pesquisa sobre a

evidenciando as
regularidades
subjacentes a
pratica e ao bom
usufruto do tempo
livre
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intencional para interagir
socialmente em praticas
corporais, de modo a
estabelecer relagdes
construtivas, empaticas,
éticas e de respeito as
diferencas.
(EM13LGG502) Analisar
criticamente preconceitos,
esteredtipos e relagbes de
poder presentes nas
praticas corporais, adotando
posicionamento contrario a
qualquer manifestacao de
injustica e desrespeito a
direitos humanos e valores
democréticos.
(EM13LGG503)
Vivenciar praticas corporais
e significa-las em seu
projeto de vida, como forma
de autoconhecimento,
autocuidado com o corpo e
com a saude, socializagao e
entretenimento.

historicidade dos
jogos (populares, de
salao e esportivos),
como reflexao dos

aspectos

socioculturais.

Aprofundar o Jogos populares,
conhecimento sobre | de salédo e

0 que é jogo esportivo, na

(popular, esportivo e
de salao) a partir da
pratica dos mesmos.
Aprofundar os
conceitos de a vitoria
e derrota como parte
integrante dos Jogos
(populares, de saldo
e esportivos).
Aprofundar o
conhecimento dos
jogos (populares, de
salao e esportivos)
relacionando-os e
entendendo a sua
importancia para o
Lazer, Educacéo,
Saude, Trabalho e na
exploracdo de
espacos de
existentes na
comunidade.

perspectiva de
revelar suas
contribuigbes
para a qualidade
da saude, do
lazer e do
trabalho

Aprofundar o
conhecimento sobre
as modificacoes
corporais das
funcgbes vitais que
ocorrem durante as
experiéncias praticas
com 0s jogos
(populares de saldo e
esportivos).

O corpo e as
praticas de jogos
(populares, de
saldo e
esportivos)

Compreender os processos
de produgao e negociagao
de sentidos nas praticas
corporais, reconhecendo-as
e vivenciando-as como
formas de expressao de
valores e identidades, em
uma perspectiva
democratica e de respeito a
diversidade.
(EM13LGG501)
Selecionar e utilizar
movimentos corporais de
forma consciente e
intencional para interagir

ESPORTE

Aprofundar as suas
experiéncias e seu
entendimento sobre o
que é esporte,
conceituando as
diferentes
modalidades
esportivas e
identificando as
regularidades
cientificas do referido
fendbmeno,
relacionando-o a
sociedade atual.
Aprofundar os Jogos

Historicidade das
diversas
modalidades
esportivas
coletivas a partir
de pesquisas e
vivéncias
corporais,
elaborando textos
quanto a origem e
evolugdo dessas
modalidades
apresentando-os
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socialmente em praticas
corporais, de modo a
estabelecer relagdes
construtivas, empaticas,
éticas e de respeito as
diferencas.
(EM13LGG502)
Analisar criticamente
preconceitos, esteredtipos e
relacdes de poder presentes
nas praticas corporais,
adotando posicionamento
contrario a qualquer
manifestacao de injustica e
desrespeito a direitos
humanos e valores
democraticos.
(EM13LGG503)
Vivenciar praticas corporais
e significa-las em seu
projeto de vida, como forma
de autoconhecimento,
autocuidado com o corpo e
com a saude, socializagao e
entretenimento.

(populares, de saldo
e esportivos) nos
Festivais de Cultura
Corporal.

Analisar e sintetizar a
histéria dos jogos
olimpicos modernos
e dos jogos olimpicos
da antiguidade
classica,
relacionando-os o
fenbmeno aos dias
atuais.

Aprofundar a
historicidade do
fendbmeno esporte e
de suas
modalidades.

Aprofundar
atividades esportivas
possiveis de serem
realizadas em
equipamentos/espacg
os de lazere
culturais existentes
na comunidade.
Contribuir na
organizacgao e/ou
participar (de forma
pratica, escrita e/ou
verbalizada) de
festivais de cultura
corporal, enfatizando
a comparacao entre
0s aspectos
competitivos e
ludicos,
compreendendo
tanto os elementos
externos, visiveis das
representacdes com
os internos formando
conceitos referentes
ao esporte.
Aprofundar as
diferencas e
semelhancas
existentes entre:
esporte educacao,
esporte recreativo e
esporte de alto
rendimento.

Conhecimento
técnico-tatico dos
esportes,
compreendendo-
os através de
recursos audio-
visuais
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Aprofundar as
referéncias sobre as
atividades esportivas
que desenvolvem as
capacidades
fisicas/condicionante
s (flexibilidade, forga,
resisténcia, agilidade,
velocidade) e
coordenativas
(equilibrio,
lateralidade, ritmo,
coordenagédo), bem
como, a
compreensao dos
principais beneficios
do alongamento, do
aquecimento e do
relaxamento,
vivenciando-os nas
referidas praticas.
Relacionar a pratica
das atividades
esportivas a outros
saberes escolares
(biologicos,
fisiologicos,
filosoficos,
linguisticos e outros).
Discutir/refletir sobre
as diferencas e
desigualdades entre
homens e mulheres a
partir das praticas
esportivas
coeducativas.

Relacdes entre os
géneros
masculino e
feminino, na
pratica das aulas
de Educagéao
Fisica,
identificando
diferencas da
constituicdo
corporal e a
interferéncia na
realizacao das
agdes corporais,
refletindo as
possibilidades do
conteudo no
tempo de Lazer

Aprofundar
atividades esportivas
possiveis de serem
realizadas em
equipamentos/espag
os de lazer e
culturais existentes
na comunidade.

Vivéncias do
esporte Voleibol
em diferentes
espagos (escola,
campos
comunitarios,
praia, pragas),
compreendendo
suas
regularidades

Refletir sobre os
valores
(ré)produzidos no
esporte: morais,
éticos, esteredtipos,
preconceitos e
discriminagdes
relacionados a
pratica do esporte na
sociedade.

Técnicas e taticas
do esporte
Voleibol
relacionando-as
com as
possibilidades
individuais e
coletivas e
refletindo acerca
dos elementos
éticos que
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envolvem o
julgamento de
valores durante a
arbitragem

Confrontar o esporte
com os demais
conteudos da cultura
corporal produzindo
conceitos,
reorganizando as
atividades esportivas,
sendo capazes de
alterar suas regras e
seus materiais,
adequando-os as
possibilidades de
praticas da realidade
local.

Sentido e
significado das
regras esportivas
do Voleibol a
partir da realidade
daqueles que
praticam

Confrontar o esporte
com os demais
conteudos da cultura
corporal produzindo
conceitos,
reorganizando as
atividades esportivas,
sendo capazes de
alterar suas regras e
seus materiais,
adequando-os as
possibilidades de
praticas da realidade
local.

Aprofundar
atividades esportivas
possiveis de serem
realizadas em
equipamentos/espag
os de lazere
culturais existentes
na comunidade.

Socializagao das
experiéncias
apreendidas nas
praticas
esportivas
através da
organizagao e
arbitragem de
eventos
esportivos na
comunidade
valorizando-o
enquanto
possibilidade de
pratica para o
usufruto do tempo
livre

Analisar criticamente
a presenga das
diversas violéncias
no esporte refletindo
sobre as relagdes
entre esporte e midia
Analisar criticamente
as relacdes entre
esporte e saude,
compreendendo os
maleficios e os
problemas envolvidos
na utilizagao de
drogas/doping.

O esporte e sua
relagdo com a
saude e com a
midia
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Pesquisar e Esporte Voleibol
compreender o adaptados (vélei
esporte adaptado, 0 | sentado)
esporte radical, o
esporte de aventura,
conhecendo suas
caracteristicas e
particularidades.

c) Metodologia e Estratégias de Ensino

As aulas de Educacdo Fisica sdo orientadas didaticamente por diferentes
caracteristicas que determinam fungdes especificas. Elas podem ser a uUnica funcao da

aula ou aparecerem juntas em uma mesma aula. S&o elas:

Mobilizagao: momento em que se apresenta o tema com intengéo de torna-lo significativo
e para motivar o seu estudo por parte dos estudantes. Sdo elaboradas propostas e
problematizacbes condizentes com os conhecimentos previamente sistematizados pelos
estudantes, visando aos objetivos a serem alcangados. Caracteriza-se como momento

preparatério de uma nova sequéncia de aprendizagem.

Instrumentalizagdo: momento em que se faz o levantamento, a discussao e a pratica das
experiéncias, expectativas e dificuldades dos estudantes; processo em que se viabiliza e
se interliga a percepcao ativa, a compreensdo e a reflexdo dos estudantes sobre os
saberes em questao; promovem-se debates, vivéncias e conexdes entre os assuntos, a
fim de aumentar e/ou aprofundar o repertorio de experiéncias e reflexdes dos estudantes

e alunas sobre a tematica em foco.

Aplicagao: é o momento da aplicabilidade dos conhecimentos, que reflete a culminancia
do processo de ensino e de aprendizagem. Favorece a consolidagdo das aprendizagens
pelos vinculos estabelecidos entre os saberes apreendidos e seus usos em situagdes
significativas. Momento em que se faz a reflexdo sobre as agdes que acompanham as
aprendizagens e se avalia, com os estudantes, o nivel de aprendizagem conseguido em
fungdo dos objetivos estabelecidos e no sentido de nortear as decisdes a serem tomadas

na sequéncia.

Os temas demandam agdes pedagdgicas que podem ser contempladas com
pesquisas acerca de praticas comuns da comunidade e de praticas latentes — nao
vivenciadas por falta de espaco, equipamentos e oportunidades — e remanescentes de

diversos grupos humanos ao alcance da estrutura escolar. Além disso, a realizagdo das
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praticas corporais, das pesquisas e dos registros produzidos pelos estudantes passa a
fazer parte de programas de aula-oficina, aula-laboratério e outras agdes educativas,
quando as vivéncias e experiéncias diversas sao procedimentos fundamentais para o
processo de sistematizagcdo e transformacao de tais praticas em objeto de ensino. Existe,
entdo, uma gama consideravel de escolhas por parte do professor e dos estudantes para
desenvolver a Educagéo Fisica no Ensino Médio, indo além da reprodugéo de gestos e

praticas descontextualizadas.

As combinagdes podem ser as mais diversas, partindo de sua realidade e
auxiliando na formagao dos cidadaos futuros. Cada unidade de trabalho tem um foco
central especifico desenvolvido com maior énfase, sendo possivel ainda que estes
saberes aparecam na estrutura de outras unidades, mas nao como elementos centrais do

estudo.

Os conteudos privilegiados nesta proposta estdo articulados com as praticas
corporais, historicamente contempladas pela Educagdo Fisica escolar, quais sejam:
Esportes, Jogos e brincadeiras, Ginasticas, Dangas, Lutas/Artes marciais e Praticas

corporais de aventura.

d) Proposta de Avaliagao

Os critérios avaliativos da aprendizagem no ensino da Educagéo Fisica no Ensino
Médio devem ser discutidos e propostos de maneira conjunta pelos envolvidos no
processo, contribuindo para o entendimento do que esta sendo tematizado em
determinado periodo letivo, ampliando a compreensao e a responsabilidade por parte dos
estudantes em relacdo ao que o professor pretende alcancar.

e Resolucio de situacdes-problema sem desconsiderar as demais opinides.

e Respeito ao posicionamento do grupo e proposi¢ao de solugdes para as divergéncias.

e Organizagao, cooperagao, solidariedade e coletividade.

e Comprometimento e envolvimento dos estudantes no processo pedagdgico.

e Empenho, interesse, criatividade e perseveranca durante a realizacdo das atividades.
Como pontos de atengdo em relagdo a avaliagao das aprendizagens dos estudantes no
ensino da Educacgéao Fisica no Ensino Médio, é importante que o professor considere em
seu planejamento estratégias e instrumentos que possibilitem compreender e avaliar
qualitativamente os percursos dos estudantes em relag&o as seguintes proposicoes:

e Identificagcdo e compreensao de processos relacionados as transformacodes histéricas e

tecnoldgicas das manifestagdes da cultura corporal, situando-as no contexto cultural,
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social e econdmico atual (sdo exemplos os processos de esportivizagdo e mercantilizagdo
das praticas corporais).

e Vivéncia da diversidade de manifestagdes da cultura corporal, explorando suas formas
de organizagdo e fundamentos basicos, participando ativamente de processos de
adaptacao e (re)criagdo que promovam a participagao e integracéo efetivas de todos.

e |dentificacdo e compreensdo da insercdo das manifestacdes da cultura corporal em
diferentes contextos, como o tempo/espaco de Lazer/Lazer sério, 0 mundo do trabalho,
saude/saude publica, entre outros, e suas influéncias em relagdo ao planejamento dos
projetos de vida.

e |dentificacdo e andlise critica dos preconceitos (étnico-raciais, religidao, género,
identidade de género e orientagcdo sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros),
esteredtipos e relacbes de poder presentes nas manifestacdes da cultura corporal,
objetivando a adogao de posicionamentos contrarios a qualquer manifestagcédo de injustica
e desrespeito aos Direitos Humanos e valores democraticos.

e |dentificacdo e analise de diferentes visbes de mundo, conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias presentes nas manifestagdées da cultura corporal veiculadas nas
diferentes midias hegemodnicas e contra hegemodnicas (imprensa, jornal, televisiva,
radiofénica e digital), ampliando suas possibilidades de explicagado, interpretagcdo e
intervencgao critica na realidade, respeitando a diversidade humana e a pluralidade de
ideias.

e |dentificacdo e compreensao das bases metabdlicas e as capacidades fisicas e motoras
inerentes as praticas corporais, reconhecendo as alteragdes ocorridas no corpo a partir da
vivéncia das diferentes modalidades esportivas, favorecendo o autoconhecimento, o
autocuidado e a promocéao da saude de forma autbnoma.

e |dentificacdo e analise critica de questdes relacionadas ao culto ao corpo, a busca de
rendimento e as transformagdes corporais (aspectos bioldgicos, fisioldgicos e funcionais)
€ suas consequéncias para a saude individual e coletiva.

e Compreensao das relagcdes entre as manifestagdes da cultura corporal e a preservagcao
ambiental, desenvolvimento sustentavel e as transformacdes no estilo de vida.

e |dentificagdo, compreensdo, analise e criagdo de textos (orais, escritos, audiovisuais)
que estabelecam relagcdes entre as manifestacdes da cultura corporal e questdes sociais,
como: desigualdade social, género, etnia, politicas publicas de incentivo e
desenvolvimento do Lazer, competicbes esportivas, megaeventos esportivos, entre

outras.



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

e Participacdo ativa em processos de produgdo individual e coletiva, de maneira
colaborativa, solidaria, critica, criativa e ética, na construgdo e organizagédo de festivais,
campeonatos, torneios, mostras, Juris simulados, palestras e demais eventos

relacionados as manifesta¢des da cultura corporal.

12.3 LINGUA INGLESA

a) Fundamentos teérico-metodolégicos

O ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa constitui-se como um componente
curricular com valores expressivos na Area de Conhecimentos de Linguagens e suas
Tecnologias. A integragdo de conhecimentos do componente, na perspectiva de
desenvolvimento de competéncias especificas e habilidades correspondentes, amplia e
reforca as praticas pedagdgicas na propria area, servindo-se de discursos nos diferentes
campos de atuacao social, em articulagdo com outras areas de conhecimentos, para a
promogao de praticas de linguagem inter/transdisciplinares, transversais, multimodais e
interculturais favorecidas por metodologias que coloquem os estudantes como
corresponsaveis e protagonistas no processo de ensino-aprendizagem, individuais e
coletivos, e por meio de projetos criativos com géneros préprios da cultura juvenil. A
linguagem enquanto atividade significativa concede ao estudante oportunidades para
acdes ativas, criticas e transformadoras, por meio dos exercicios de analises,
experimentacdo, investigacdo, problematizacdo e questionamentos reflexivos. E a
linguagem constituindo o sujeito, sua identidade e autonomia no mundo das interagbes

sociais.

Na organizagdo dos conteudos de Lingua Inglesa, para a etapa do Ensino Médio,
destaca-se a contextualizagdo dos campos de atuagdo, por meio de textos (géneros

textuais/discursivos) que subsidiam o ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa.

Os campos de atuacdo compreendem: o campo da vida pessoal, o campo da vida
publica, o campo das praticas de estudo e pesquisa, 0 campo jornalistico/midiatico e o
campo artisticol/literario. Os conteudos selecionados serdo desenvolvidos por meio das
praticas de linguagens/discursivas da leitura, oralidade, produgao textual oral e escrita,
conhecimentos linguisticos e analise linguistica/semiética, integrando o desenvolvimento
das habilidades e competéncias especificas da area, que estdo em consonancia com o
desenvolvimento das Competéncias Gerais da Educagao Basica (BRASIL, 2018, p. 490).
Trata-se, portanto, das possibilidades de expandir os repertorios linguisticos,

multissemiodticos, culturais e interculturais dos estudantes, em diferentes esferas de
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circulagdo dos géneros textuais/discursivos, incluindo também géneros de textos
multissemidticos e multimidiaticos que circulam nas redes sociais € outros ambientes da

Web e que contribuem para a organizacédo das praticas pedagogica do componente

Lingua Inglesa, sendo eles:

O campo da vida pessoal, que diz respeito a participagdo dos estudantes em

situagbes que envolvam as praticas de linguagem, de leitura, compreensao e produgéo
escrita; a oralidade, compreensdo e produgao oral; e os conhecimentos linguisticos/a
analise linguistica/semidtica, por meio do estudo de géneros discursivos que possibilitam
problematizar situacdes da vida escolar, familiar ou da comunidade, a fim de desenvolver
o protagonismo e a autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, ética, criativa e
altruista, ampliando assim a compreensao e transformacg¢ao de sua condicdo no mundo.
Alguns géneros discursivos que fazem parte deste campo sdo: autobiografia; biodata;
blog; curriculo web; curriculum vitae; carta de emprego; e-mail; folhetos turisticos; gifs
biograficos; perfis variados; projetos; regulamento; relatos de experiéncias vividas; site;

video curriculo; vlog, entre outros.

O campo na vida publica, que refere-se a participacdo dos estudantes em situacdes

que envolvam as praticas de linguagem, por meio do estudo de géneros discursivos que
ampliem as possibilidades de envolvimento dos jovens com questdes de interesse publico
e coletivo de diversas naturezas, bem como a compreensao do contexto sécio-histérico e
cultural de seu pais e de outros, das politicas afirmativas, da defesa dos Direitos
Humanos e das leis, os quais propiciam a vivéncia democratica, ética e cidada. Entre os
trabalhos com textos neste campo, poderao ser incluidos estatutos, como por exemplo o
“Estatuto da Crianga e do Adolescente”, o “Estatuto da Juventude”; regimentos, como o do
“Grémio Estudantil” (escolar, esportivo, clubes sociais etc.). Géneros textuais/discursivos
aqui sugeridos também incluem: abaixo-assinado; anuncio; apresentagao/discussao oral;
artigo de opiniao; ata; carta (aberta, de reclamacéo e de solicitagdo); cartaz; comunicado;
artigos da constituicdo; debate regrado; declarag&o; discurso politico “de palanque”; edital;
enquetes e pesquisas de opinido; falas em assembleias/reunides; férum; lei; manifesto;
memorando; noticia; palestra; panfleto; parecer; peticdo on-line; procuragédo; programa
politico;  projetos (de intervencdo social, de lei e culturais); propostas; recurso

administrativo; relatorio; reportagem; requerimento; spot etc.

O campo das praticas de estudo e pesquisa, que contempla a participacdo dos

estudantes em situagbes que envolvam as praticas discursivas orais e escritas e de

conhecimento linguistico, para o desenvolvimento de habilidades de reflexao,
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problematizagdo, analise e sintese, que instiguem a construgédo de conhecimento por
meio da pesquisa e investigagdo, coleta de dados e informag¢des, argumentagcdo e a
contra-argumentacao, em aprendizagens significativas que favoregam a formagao para a
vida e para o mundo do estudo e do trabalho. Entre as possibilidades de abordagem de
géneros textuais nesse campo estao: a apresentagao oral; artigos (divulgacao cientifica);
artigo de opinido; cartazes; cartografia animada; conferéncia; debate; didlogo/discusséo
argumentativa (cientifica, literaria, etc.); documentario; ensaio; esquema; exposi¢céo oral;
fotorreportagem; fotodenuncia; infografico; mapas; mesa-redonda; monografia;
dissertacdo de mestrado; tese de doutorado (caracteristicas composicionais gerais do
género); palestras; podcasts; projetos de pesquisa; relato histérico/multimidiaticos de
campo; relatérios (de experiéncias, divulgagédo cientifica e multimidiaticos de campo);
resenha; resumo; seminario; sintese; texto argumentativo; texto de opinido; texto didatico;

verbetes de enciclopédia; videos publicitarios etc.

O campo_jornalistico/midiatico, que concerne a participacdo dos estudantes em

situacdes que envolvam as praticas da leitura, compreensao e producdo escrita; da
oralidade, compreensao e produgédo oral; e dos conhecimentos linguisticos/analise
linguistica/semidtica, por meio do estudo de géneros discursivos da esfera jornalistica em
diferentes fontes, veiculos e midias, para o desenvolvimento da autonomia e do
pensamento critico, expressando suas ideias de forma ética e respeitosa nos diversos
espagos sociais. Exemplos de géneros discursivos nesse campo sdo: agenda cultural;
anuncio de emprego/publicitario (de jornal, revista, internet e impresso); artigo de opinido;
banner; blog e vlog; caricatura; carta ao leitor; cartaz; charge/charge digital; comentarios;
cronica jornalistica; discussbes e debates; documentario; editorial; ensaio; entrevista;
folheto; fotoblog; fotorreportagem; fotodenuncia; gameplay; gifs; infografico; jingle;
memes; noticias (breaking news; fake news); noticias para radios; panfleto; podcasts
noticiosos e de opinido; political remix (posters, magazines, minidocumentarios, websites,
games); propaganda/publicidade de radio e TV (advertisement, advergame, anuncios em
videos); reportagem (multimidiatica); resenha critica; roteiro de perguntas; telejornal;
videoconferéncia; videos informativos, videoclipe, videominuto; vlogs noticiosos, culturais

e de opinido, entre outros.

O campo artistico/literario, que envolve as praticas discursivas (da leitura,

compreensao e producao escrita; da oralidade, compreensao e producao oral; e dos
conhecimentos linguisticos/a analise linguistica/semidtica) por meio do estudo de géneros

discursivos que expressam manifestacoes artisticas, literarias e produgdes culturais em
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geral, a fim de desenvolver a compreenséo, analises e reflexdes criticas; e a produgéo, o
compartilhamento de diversos textos e a atitude de valorizacao e respeito pela diversidade
linguistica e cultural, tanto daquelas legitimadas quanto das socialmente invisibilizadas.
Desse campo de acado social, fazem parte géneros textuais/discursivos, como: contos
contemporaneos, minicontos (de amor, de humor, de suspense, de terror); cronicas liricas,
humoristicas, criticas; romances (canbnicos e romances juvenis); narrativas (enigma,
aventura, ficcdo cientifica, suspense), biografias romanceadas; novelas; causos; contos
(de esperteza, de animais, de amor, de encantamento); fabulas contemporaneas; crénicas
visuais; audiobooks (literarios); podcasts (leituras dramaticas/efeitos especiais);
poesia/poemas diversos (livre, forma fixa, quadras, sonetos, liras, haicais, poema
concreto, etc.), ciberpoema; microrroteiros; cartoons; filmes: scripts (dialogo de filme),
synopsis; reviews, theatrical posters, trailers, soundtrack; musica: classical music, musical
theater, pop music, rock; soul, country music, folk, blues, jazz, hip hop, funk, new wave,
musica popular brasileira; samba; samba-cangdo; baido; rap; gospel; O&pera
contemporanea, outros; pintura; escultura (patrimonial, social); danga (classica; tango;

saldo; street dance, funk, etc.); arquitetura (estilos, designs; urbana/rural); arquitetura e

cross-cultural design, entre outras escolhas e sele¢gbes do professor.

b) Habilidades, Contetudos e objetivos de aprendizagem

c) HABILIDADES DA

OBJETOS DE

OBJETIVOS DE

CONTEUDO

Fazer uso do inglés como
lingua de comunicagéao global,
levando em conta a
multiplicidade e variedade de
usos, usuarios e funcdes dessa
lingua no mundo

global

conceito de lingua
franca e suas
implicacdes e de
entender que néo
ha uma forma
mais correta que

AREA DE CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
CONHECIMENTO
d)
EM13LGG403 Inglés: umalingua | Compreender o - O que significa

lingua franca ou
global?
- Porque o
inglés?
- Variacao
linguistica: ha um

Analisar criticamente textos de
modo a compreender e
caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)poalitico,
historico, social, cultural,

I: contextualizagao
e inferéncia

assunto geral do

texto tendo como

base o conteudo
do capitulo.

contemporaneo. outra; Entender | “inglés” melhor ou
que, mesmo ndao | mais correto que
havendo um outro?
dialeto melhor ou - Qual “inglés”
mais correto que aprender? Que
outro, é preciso padrao seguir?
seguir um padrao
gramatical e
ortografico.
EM13LGG401 Inglés instrumental | Compreender o -

Contextualizagao:
género textuais,
leitura de
imagens,
legendas, titulos e




“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

de lingua adequados a situagao
comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do
discurso, respeitando os usos
das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico.

Routine: we are all

there! grau de

apresentar
alguém;
Conseguir
preencher um
formulario com
informacodes
pessoais;
Compreender e
responde de
forma apropriada

informacdes
pessoais para
preenchimento de
um formulario;
Saber usar o
verbo to be de
forma correta.

diferencas de
formalidade ao

cumprimentar e
se apresentar ou

a perguntas sobre

variavel, heterogéneo e subtitulos.
sensivel aos contextos de uso. - Inferéncia.
Inglés instrumental Encontrar, no - Palavras-chave,
[l: palavras-chave, texto, a cognatos e falsos
cognatos e informagéo cognatos.
estratégias de necessaria para - Analise por
leitura responder a referéncia,
pergunta. skimming,
scanning e QAR.
EM13LGG103 Inglés instrumental Identificar - Expressdes
Analisar o funcionamento das Il expressdes expressoes nominais.
linguagens, para interpretar e nominais e nominais, verbais, - Pronomes e
produzir criticamente discursos verbais, referéncia referéncia
em textos de diversas semioses | pronomes, ordem pronominal e pronominal.
(visuais, verbais, sonoras, de palavras compreender a - Expressdes
gestuais). ordem das verbais.
palavras na frase. - Ordem das
palavras na frase.
Inglés instrumental Resolver Resolucao de
IV: Enem, corretamente pelo questdes do
vestibulares e menos 60% das Enem, de
concursos questdes. vestibulares e de
CONCUrsos.
EM13LGG402 Greetings and Compreender
Empregar, nas interacdes introductions: hi
sociais, a variedade e o estilo

- Cumprimentos e
apresentagbes em
diferentes
situacdes e graus
de formalidade,
inclusive em
situacdes de
negocios.
- Informacbes
pessoais.
- Preenchimento
de formularios
com informacbes
pessoais.
- Reviséo do
verbo to be:
presente e
passado.

creatures of habit

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e usa-
los corretamente.

- Vocabulario de
rotina, inclusive
com expressdes
em nivel
linguistico em
torno de B1;

pode-se também
explorar phrasal

verbs de rotina

(wake up, get up,
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stay in, go out
etc.), expressoes
com have (have a
walk, have a
shave, have a
wash) e
expressdes com
go e get.

- Revisao de
como perguntar e
dizer as horas,
inclusive com
expressoes
coloquiais, como
‘Do you have the
time?” e “Have
you got the
time?”, ou
especificas de um
dialeto, como “It's
10 after 57, dos
americanos, e “at
half-nine”, dos
britanicos.

- Revisao de
Present Simple,
focando mais no
uso que na forma.
Quanto a forma,
revisao da
afirmativa e da
negativa.

Free time: get a
life!

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e usa-
los corretamente.

- Vocabulario de
atividades de
lazer, inclusive
com phrasal verbs
(hang out, work
out, ask
somebody over,
come over etc.) e
expressdes
idiomaticas
(couch potato,
culture vulture).
- Vocabulario
relacionado ao
uso de
celular/tablets e
outras tecnologias
no tempo livre,
inclusive com
alguns phrasal
verbs (lock
yourself away).
- Presente
simples com foco
na interrogativa.
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Habits: old habits
die hard

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

- Habitos
saudaveis e ndo
saudaveis.

- Advérbios e
expressoes de
frequéncia com o
maximo de
vocabulario
possivel, além de
orientagdes sobre
a posigao dos
advérbios de
frequéncia.

- Verbos que
expressam likes
and dislikes e
expressoes (be
keen on, be fond
of etc.) e seus
respectivos
complementos
(ing/ infinitivo).

EM13LGG403
Fazer uso do inglés como
lingua de comunicagao global,

Social media bio:
the longest journey
starts with a single

Escrever uma boa
introducgéo de
perfil em midia

- Anadlise de
informagodes
pessoais que se

levando em conta a click social. devem ou ndo
multiplicidade e variedade de acrescentar na
usos, usuarios e funcdes dessa introducéo de um
lingua no mundo perfil de midia
contemporaneo. social (social
media bio).
EM13LGG701 - Audio com dicas
Explorar tecnologias digitais da sobre social
informacao e comunicagao media bio.
(TDIC), compreendendo seus - Oficina de texto:
principios e funcionalidades, e como escrever a
utiliza-las de modo ético, introducédo de um
criativo, responsavel e perfil em uma
adequado a praticas de midia social.
linguagem em diferentes
contextos.
EM13LGG402 Appearance: Compreender o - Descricao de
Empregar, nas intera¢des beauty is only skin | vocabulério e o pessoas:
sociais, a variedade e o estilo deep tépico gramatical aparéncia e
de lingua adequados a situagao estudados e de roupas.
comunicativa, ao(s) usa-los - Adjetivos
interlocutor(es) e ao género do corretamente. possessivos e
discurso, respeitando os usos caso genitivo.
das linguas por esse(s) Personality: Compreender o - Descricao de
interlocutor(es) e sem character catches vocabulario e o pessoas:
preconceito linguistico. the heart tépico gramatical personalidade.
estudados e de - Pronomes
usa-los pOSSessivos.
corretamente.
Travel: getting Compreender o - Vocabulario

away from it all

vocabulario e o
tépico gramatical

sobre raz6es para
se viagjar: see new
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estudados e de
usa-los
corretamente.

sights, experience
different cultures,
have new
experiences, meet
new people,
explore new
places, broaden
the mind, get
away from it all,
learn a new
language, become
more
independent,
learn new skills,
learn about
oneself etc.

- Vocabulario
basico sobre
viagens: package
holiday, journey,
destination, travel
abroad,
accomodation,
sightseeing etc.
- Vocabulario com
dicas de viagem.
- Exemplo de uma
viagem,
expedigado famosa
(Amyr Klink, Che
Guevara, Amelia
Earhart etc.).

What's your
niche?: niche
holidays

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

- Apresentacao e
discusséo sobre o
significado de
niche holidays
com exemplos:
beach holidays,
cooking holidays,
historical cruise,
bird watching,
battlefields
holidays,
gambling tourism,
photographic
tourism,
adventure
holidays etc.

- Compreenséao
de comparatives
(as ... as, not so
... as, -er, more,
less).

Describing places:
let’s hit the road!

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de

- Vocabulario
sobre pontos
turisticos.

- Vocabulario
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usa-los
corretamente.

sobre descrigédo
de lugares: off the
beaten track, get
back to nature,
out of the
ordinary, stunning,
awe-inspiring,
densely
populated, half-
way between,
remote, unspoilt,
off the coast, on
the edge etc.

- Pedido e
informacgédo de
direcdo.
As safe as a Compreender o - Vocabulario
house: vocabulario e o relacionado a
accommodation tépico gramatical acomodacgdes:
estudados e de single room,

usa-los
corretamente.

double room, twin
room, full board,

half board, hostel,

B&B, resort, self-
catering, inns,
guest houses,

Airbnb

accommodation,
travel websites.
- Superlativo.

Hotels: can | see
the room, please?

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

- Fungbes da
linguagem com
foco na oralidade:
fazer uma reserva
de hotel por
telefone, fazer
check in, room
service, fazer

check out,
reclamar de
problemas
durante a estadia.
- Revisdo do
Present
Continuous.
EM13LGG403 Airbnb: the roomis | Compreender o - Exibicao de
Fazer uso do inglés como too noisy vocabulario e o videos de
lingua de comunicagéo global, topico gramatical | acomodagbes do
levando em conta a estudados e de Airbnb para
multiplicidade e variedade de usa-los revisao de
usos, usuarios e funcdes dessa corretamente. vocabulario.
lingua no mundo - Escrita de um e-
contemporaneo. mail reclamando
de uma
acomodacgao do
Airbnb.
EM13LGG402 Means of Compreender o - Vocabulario
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Empregar, nas interagdes
sociais, a variedade e o estilo
de lingua adequados a situagao
comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do
discurso, respeitando os usos

das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico.

transport: fly high

vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

relacionado a
transporte: single,
return ticket, fare,
journey, terminal,
hand luggage.

- Vocabulario
especifico para
viagem de avido:
first, business and
economy class,
route, scheduled

flight, charter
flight, cancelation
fee, non-
refundable,
budget airline,
transfer, stopover

etc.); de navio e
barco (ferry, go on
a cruise, cabin,

deck etc.; de
Onibus: bus/coach
station; de trem:

train station,
railway, carriage,

Fazer uso do inglés como
lingua de comunicagao global,
levando em conta a
multiplicidade e variedade de
usos, usuarios e funcdes dessa
lingua no mundo
contemporaneo.

of your trip?

platform, etc.
EM13LGG403 Airport language: Compreender o - Linguagem de
what’s the purpose | vocabuléario e o aeroporto:

tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

boarding pass,
gate, departures
board, flight
number, check-in
desk, weigh, pay
excess baggage,
passport control,
departure lounge,
duty free, go
through security,
board, take off,
hand luggage,
overhead locker,
delay, captain,
cabin crew, seat
belt, land, get off,
baggage reclaim,
customs.

- Perguntas feitas
no check-in, na
imigracdo e na

alfandega.
- Compreenséao
do Present Simple
e do Present
Continuous.

EM13LGG402
Empregar, nas interacdes
sociais, a variedade e o estilo

Shopping: It's a
bargain!

Compreender o
vocabulario e o

- Vocabulario:
shops and

tépico gramatical

facilities, o que
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de lingua adequados a situagao
comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do
discurso, respeitando os usos
das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico.

estudados e de
usa-los
corretamente.

comprar.
- Fungao: como
comprar,
linguagem
utilizada entre
cliente e vendedor
em variadas
situacdes (entre
elas, compra de
roupas).

- Compreensao
de phrasal verbs
relacionados a
vestuario: put on,
take off, try on, go
with, além de suit

e fit.

- Pedidos e
oferecimentos
relacionados a

compras.

Food and drinks:
good food is good
mood

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

- Vocabulario de
comidas e
bebidas, sabores.
- Revisao de
gramatica:
substantivos
contaveis e
incontaveis.

- Artigos definidos

e indefinidos.

Cooking: we are
what we eat

Compreender o
vocabulario e o
topico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

- Vocabulario de
métodos de
cozimento e
preparo de

alimentos.

- Descricao de
comidas e
problemas

relacionados a

comidas: tasty,

bland, tender,
spicy, wholemeal,
whole, skimmed,
fizzy/sparkling,
still, weak, strong,
dry, stale, burnt,
ripe, rotten,
overdone,
underdone.
- Compreenséao
de food
collocations.

- Preferéncias:

prefer, prefer +
ing, would

prefer... rather
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than, would prefer
to, would rather +
infinitive without

to.
Restaurant Compreender o - Linguagem de
language: can | vocabulario e o fast food

have the menu,
please?

tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

restaurant e de
restaurantes mais
caros: como pedir
comida em cada
situagéo e como
reservar uma
mesa em um
restaurante.

- Cardapio: partes
de uma refeigao.
- Linguagem
necessaria para
fazer uma
reclamacgao
educada em um
restaurante.

- Escrita: como
fazer um
restaurant review .

EM13LGG401
Analisar criticamente textos de
modo a compreender e
caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)poalitico,
histérico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

Success: be
stronger than your
excuse!

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

- Leitura e escuta
de historias de
sucesso.

- Vocabulario
relacionado a
conquistas
(accomplishment)
retirado do(s)
texto(s) e do
audio/ video.

- Revisao do Past
Simple.

EM13LGG402
Empregar, nas interagdes
sociais, a variedade e o estilo
de lingua adequados a situagao
comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do
discurso, respeitando os usos
das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico.

Stages of life:
things don’t
change, we do

compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

- Vocabulario
relacionado a
idade e a
diferentes fases
da vida: newborn,
childhood,
teenager,
adolescence,
puberty, toddler,
middle age,
retirement,
marriage, grow
up, grown-up,
twenties, thirties,
engaged, get
pregnant,
pregnancy, have a
baby, graduate,
get a job etc.

- Continuacgao da
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fixagdo do Past

Simple.
Family and friends: | Compreender o - Vocabulario
It runs in the family | vocabulario e o relacionado a
tépico gramatical familia e a
estudados e de amizade,

usa-los
corretamente.

mantendo o nivel
linguistico em
torno de B1:
nuclear family,
extended family,
single-parent
family, family
history, relatives,
be related to, side
of the family,
roots, classmates,
flatmates,
workmates etc.
- Compreenséao
de phrasal verbs e
collocations: look
like, to be like, get
on well, take after,
make friends with,
get to know
somebody, have
something in
common etc.

- Escrita: escrever
um post de
aniversario para
alguém
importante.

Relationship: love
understands all
languages

Compreender o
vocabulario e o
tépico gramatical
estudados e de
usa-los
corretamente.

- Vocabulario
relacionado a
relacionamentos
amorosos e
casamento: date,
be in love, go out,
ask out, fall in
love, holiday
romance, have a
row, split up,
break up, argue,
get back together,

remarry, life
partners, divorce,
get engaged,
bride, groom,
wedding,
husband, wife,
propose, VOWS,
get custody of the
children etc.
- Expressdes

idiomaticas: get
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on like a house on
fire, head over

heels, love at first

sight, love rat, tie
the knot, better

half etc.
Feelings and Compreender o - Vocabulario de
emotions: give me | vocabuldrio e o sentimentos e
a smile tépico gramatical | emogdes com os
estudados e de verbos to be, to
usa-los feel e to get;
corretamente sentimentos e

preposicdes:
afraid of, nervous
about, ashamed
of, taken by
surprise),
mantendo o nivel
B1.

- ldioms
relacionados a
sentimentos: can’t
believe my eyes,
go bright red,
scared stiff, break
someone’s heart,
cry over spilt milk
etc.

- Adjetivos com -
ed e com -ing.

Well done! Consegue Exercicios de
resolver pelo revisao.
menos 60% das
questdes.

e) Metodologia e Estratégias de Ensino
Na Lingua Inglesa é importante a organizagdo de procedimentos que possam

contribuir:

a) para o desenvolvimento de leituras criticas, na compreensao leitora;

b) para o desenvolvimento da oralidade, produgdo textual/expressdo oral
(réplicas/performances);

c) para a producgao textual escrita/ expressao escrita;

d) para a conscientizag&o linguistica/ analises linguisticas/ semidticas;

e) conscientizagao intercultural/interculturalidade;

Para tanto sugerimos encaminhamentos pedagdgicos, como apresentados a seguir:

A) Para praticas discursivas de leitura e compreenséo leitora, sugere-se considerar etapas
de compreenséo leitora envolvidas em responder criticamente ao texto, como:

a) a leitura textual inicial e a compreensao do contexto de produgéo;
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b) fazer a leitura interna do texto buscando a compreenséo da logica dos argumentos e
evidéncias apresentadas pelo autor, fatos, intengdes, ideologias e maneiras de dizer o
que é dito;

c) ler para além do texto, por meio de questionamentos, e comparando o que se sabe a
respeito do texto e o que ja foi dito por outros;

d) realizar o contraponto da leitura avangando com questdes de problematizagdo e
contrastando com o que outros ja disseram, o que requer multiplas leituras e investigagao,
para que possa seguir questionando, buscando a compreensé&o, e o desenvolvimento de
estratégias de leitura e de repertdrio linguistico, significando e fazendo sentido em textos,
enquanto busca por respostas e constréi conhecimentos e competéncias.

Contextualizagdes para a compreensdo leitora podem ser otimizadas pela
integracdo da leitura e oralidade, favorecendo os estudantes em suas interagcbes com o
texto por meio da dialogia oportunizada por questionamentos e respostas sobre o
contexto e a produgdo textual, ou seja, a medida que se &, se analisa e se comenta os
significados. Considerados esses parametros, pode-se ampliar a compreensao pelo
estabelecimento de hipoteses sobre o conteudo tematico, sobre o género discursivo, 0
qual materializa o texto num determinado suporte e meio de circulacido social, sua
finalidade, objetivos e intencionalidades, e reconstruir conhecimentos pela reflexéo, critica
e investigagao.

A compreensdo e a capacidade de interpretacdo dos estudantes podem ser
ampliadas ao se permitir que discutam livremente suas apreciagoes, impressoes e pontos
de vista (Inglés/Portugués pode ser necessario). Marca-se nessa instancia a importancia
da transversalidade da dimens&o cultural e intercultural encontrada nas tematicas
abordadas a partir dos textos provindos de diferentes campos de atuacao e esferas de
circulagao social, de diferentes sociedades e culturas.

Nessa mesma dimensao, a compreensao leitora de textos literarios € responsavel
em estimular a imaginagéo dos estudantes, levantando questionamentos sobre relagdes
humanas, sociais, historicas e culturais. Uma das contribuigbes mais significativas da
leitura literaria critica esta no desenvolvimento de empatia e tolerancia moral.

B) As praticas de compreensao e produgao oral, para o desenvolvimento das habilidades
e competéncias especificas das linguagens na oralidade, s&o integrantes e
imprescindiveis no processo de comunicagao. A fala e a escuta/audi¢cao sdo fundamentos
do letramento em todas as suas dimensdes. Estratégias e praticas discursivas de
oralidade contribuem para o desenvolvimento da capacidade de expressdo oral, da

socializagédo e da autonomia, para o pensamento, a sensibilidade ética, estética, politica e
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cultural, e para o enriquecimento da constru¢ao de conhecimentos. A Lingua Inglesa
como componente curricular assume seu papel de formadora pelo seu uso consistente
como meio de comunicagdo em sala de aula, presente na fala do professor, em seus
chats com os estudantes, em estudo através das praticas discursivas de linguagem e pela
lingua em uso no cotidiano da sala de aula e fora dela.

Em alinhamento com as concepgdes e os principios das metodologias ativas para o
ensino de Lingua Inglesa, em praticas de compreensdo oral, recomenda-se a
maximizagdo da aprendizagem por meio de projetos conjuntos, para discussdes e
escolhas de textos auténticos, trans/interdisciplinares, de um campo de atuacio social
selecionado. A sala de aula invertida (Flipped Classroom), para exemplificar, oportuniza
aos grupos de estudantes utilizarem recursos digitais como ferramentas para o trabalho e
a interacdo dentro e fora da sala de aula. Dentre a diversidade de oportunidades de
aprendizagem, essa estratégia inclui assistir videos digitais para complementar e expandir
conteudos escolares, especialmente no sistema hibrido de estudo, e/ou apresentar suas
préprias escolhas de conteudo. Essa é uma estratégia de aprendizagem considerada
como win-win por pedagogos, na implementagado de competéncias e habilidades, habitos
de estudo, responsabilidade, para o exercicio da autonomia, do protagonismo, da autoria
e, sobremaneira, uma oportunidade valiosa para o incremento das perspectivas dos
jovens, em relagéo a planos e projetos de vida, porque as praticas estdo embasadas em
suas necessidades e interesses, abrindo-lhes portas para descobertas, construcao de
conhecimentos e transformagdes em seus comportamentos e realizagoes.

Entre as possibilidades de recursos que podem subsidiar a aprendizagem de
Lingua Inglesa na integracéo das praticas de oralidade e escrita, especialmente para o
desenvolvimento da escuta de textos auténticos e nas escritas colaborativas de textos
para apresentacao oral e para producgdes textuais escritas, estao:

a) as plataformas (Google Docs ou uma ferramenta wiki), que permitem aos
estudantes colaborar simultaneamente na escrita; os videos digitais como ferramentas
(YouTube, YouTube EDU, Teacher/School Tube), o TED Talks, o Khan Academy, entre
outros;

b) as ferramentas de audio e gravagcdo de arquivos, que incluem a audicdo de
podcasts com vastas escolhas de conteudo, incluindo noticiarios internacionais de fontes
multiculturais; conteudo para enriquecimento de conhecimentos de eventos atuais
relacionados a assuntos e problemas, em estudo ou de interesse dos estudantes,
acrescentando podcasts relevantes; audiobooks, e/ou cangdes/musica; ou ainda recursos

para os estudantes gravarem seus proprios arquivos de audio e podcasts;
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c) recursos de infograficos e de mapeamento digital, para aquisigéo de informagdes
e desenvolvimento de conhecimentos que poderao ser transformados e reconstruidos nas
producdes orais e escritas.

A produgéo textual para a expressao oral envolve o planejamento da produgéo e
edicdo de textos orais, escritos e multimodais, por meio da mobilizacdo de conhecimentos
sobre as etapas da producéo textual, com:

a) a articulag&o de recursos verbais e nao verbais, multimodais e digitais; e

b) a consideragcdo dos contextos de producdo, de circulagdo social e recepgao,
para exercer a autoria, individual ou coletivamente, em praticas sociais claramente
situadas, ampliando o repertério de vivéncias discursivas significativas. O conteudo
dos textos para expressao e apresentacio oral envolve a adequacéao discursiva, em nivel
de caracteristicas textuais do género textual/discursivo selecionado, os interlocutores, o
tema e o propdésito da interacdo — falar a quem, onde, o que e o porqué da determinada
expressao textual oral se realizar (mobilizagdo das capacidades de linguagem de agéo e
discursivas); a selecdo de vocabulario e estruturas da lingua; a formagao dos enunciados
das sentengas/oragbes que vao compor o conteudo do texto (mobilizagdo das
capacidades de linguagem linguistico-discursivas); e, em caso de um texto argumentativo,
a maneira como o ponto de vista sera expresso — em favor do texto e porqué, contra o
texto e porqué.

Nas produgdes textuais orais e escritas, roteiros e planejamentos constituem

importantes guias para as produg¢des, mobilizando conhecimentos construidos ao longo
dos processos de leituras, escutas/audigbes e discussdes criticas por meio de um género
textual especifico.
C) A producgao textual escrita esta integrada a leitura e oralidade em um processo ativo de
construcéo de conhecimentos. E através da leitura nos diversos géneros textuais e da
compreensao significativa de textos orais que o propdsito comunicativo da escrita se
constroi. Sao nas apreciagdes, analises e discussoes, exploragdes e investigagdes sobre
o temal/topicos e assuntos, que argumentos e evidéncias constroem o conteudo tematico
para compor uma producdo escrita. Sdo as habilidades desenvolvidas, por meio da
multiplicidade de praticas de linguagem e ag¢bes comunicativas, que subsidiardo a
mobilizacdo dos conhecimentos e a concretizagcédo da produgao textual, o texto escrito.

Procedimentos de pré-escrita podem ser realizados através de esquemas, listas de
tépicos sobre o conteudo tematico (Outline), que incluem a escolha:

a) do titulo, que vai informar sobre o que sera escrito, considerando o contexto

social do autor(es)/ produtor(es) do texto (no papel social de estudante do Ensino Médio,
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na instituicao/escola onde se encontra, em qual contexto socio-histérico, seu status quo,
background cultural e conhecimentos sobre o que vai escrever nesse dado momento);

b) para quem o texto sera escrito, a audiéncia, considerando da mesma forma o
papel social do destinatario (membros na comunidade escolar, para os colegas de outras
turmas, para o diretor, um outro professor, para fora do ambiente escolar, um membro da
sociedade local ou fora dela);

c) sob qual modelo de género textual/discursivo os argumentos do texto ser&o
organizados;

d) com que finalidade (informar, relatar, intervir, entreter?), intencionalidade
(surpreender, comover, provocar uma reacado?) e o objetivo (de obtengcdo de uma
réplica/manifestacado de satisfacido/concordancia ou discordancia, um aceite, um retorno
positivo sobre algo esperado/solicitado?);

d) a previsdo do suporte — o mural da sala de aula, da escola; o computador,
correio eletrénico (e-mail), uma pagina on-line, no site da escola, em uma rede social;
telefone, entre outras vias que o texto realizara sua a circulacao.

Movendo para a etapa de escrita, a producido textual em si mobiliza as ideias
geradas na pré-escrita e as capacidades discursivas de linguagem que operacionalizam a
infraestrutura do texto, como os tipos de discursos e sequéncias dos enunciados que
compordo os conteudos, com base no género e/ou géneros textuais estudados, que
subsidiaram a construgdo dos conhecimentos mobilizados para o desenvolvimento da
escrita; e a composicdo textual organizada pelos topicos discutidos para compor os
paragrafos/partes do texto, em seu plano geral. O acompanhamento e suporte do
professor durante a producao textual dos estudantes inclui subsidia-los com a mobilizagao
de conhecimentos linguistico-discursivos na elaboragdo dos enunciados, sentengas e
oracdes, como: as escolhas de marcadores de discurso para a realizacao das conexdes
dentro do texto; as escolhas de elementos linguisticos para a coesao verbal e nominal; a
inclusdo de vozes no texto (inser¢do de citagao, algo que outro alguém disse e que fara
parte do conteudo, argumento do texto); a apreciagdo a favor ou contra (ou ambos, em
um texto argumentativo), de acordo com o tipo de discurso; a escolha/selegcdo de
vocabulario correspondente ao conteudo tematico; e a clareza do registro selecionado
para a escrita. O processo da escrita é favorecido através dos procedimentos e recursos
utilizados na construgcdo dos saberes, competéncias e habilidades necessarias para a
escrita acontecer processualmente e de maneira significativa, a fim de atingir seu
proposito comunicativo. A escrita colaborativa, em pares ou pequenos grupos é

importante nesse processo. A juncdo de diferentes habilidades e a soma de
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conhecimentos de diferentes estudantes produzindo juntos pode resultar em mais uma
oportunidade valiosa no processo de ensino/aprendizagem e o desenvolvimento de
habilidades de produgdo textual escrita. O feedback do professor pode envolver a
retomada do processo de escrita através da leitura de outros textos, inferindo analises dos
contextos de produgdo, circulagdo social, recepg¢do, progressédo tematica e
desenvolvimento das ideias em leituras pesquisadas/investigadas, instigando a reflexdo
através de problematiza¢des e questionamentos, para ampliacdo de conhecimentos sobre
o conteudo tematico e para engajar criticamente o estudante no enriquecimento dos
conteudos do texto, em nivel morfossintatico e semantico. Portanto, o feedback do
professor é primordial para o encorajamento e incentivo dos estudantes na produgéo e
socializag&do de suas produgdes escritas (a chegada ao destinatario) e para a realizagéo
do propdsito do ato de escrever. No presente contexto, dentre as novas perspectivas no
ensino-aprendizagem, as metodologias ativas enfatizam as escritas colaborativas como
propulsoras do envolvimento dos estudantes em escritas conjuntas de autoria e
protagonismo. O uso de ferramentas digitais, como blogs, wikis/Google Docs ou redes
sociais, tem uma grande contribuigdo no desenvolvimento de habilidades de trabalho em
times, de pensar coletivamente e produzir resultados para o bem coletivo.

D) As consideragbes a respeito dos Conhecimentos Linguisticos e Analises
Linguisticas/Semidticas, compreendidos nesse referencial curricular como
conscientizacao linguistica, sugerem reflexdes apreciativas sobre “analises sistematicas
das condi¢bes de (re)produgéo, circulagdo e recepgédo de textos, dos sentidos e das
visbes de mundo em discursos e atos de linguagem”, com o objetivo de subsidiar a
compreensao leitora, interpretacdo e significagdo e o uso de discursos e elementos
linguisticos nos atos de linguagem e nas produgdes orais e escritas (BRASIL, 2018;
REUNA, 2020).

As analises linguisticas-semiodticas contribuem para a compreensdo e o
desenvolvimento de habilidades para o uso de elementos linguisticos caracteristicos e/ou
predominantes nos diversos géneros textuais/discursivos, pertencentes aos campos
sociais de atuagdo que compdem a contextualizacdo dos conteudos para o Ensino Médio.
Essa compreensao beneficia os estudantes em suas proprias escolhas de elementos
linguisticos (vocabulario, estruturas gramaticais) e adequagdo ao género em suas
produgdes (CRISTOVAO, 2007). Dentro dos parametros de “uma alternativa pedagdgica
de reflexdo sobre a lingua em uso, a partir de enunciados concretos” (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2014 [1929] apud SOUZA, 2019, p. 45) e “situagbes concretas de

interacdo”, a BNCC aponta para que sejam consideradas reflexdes sobre “os fenbmenos
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da variagdo e da mudanga linguistica, as variedades de prestigio e as estigmatizadas,
alertando para os preconceitos linguisticos e sociais decorrentes”, e que se oportunizem
experiéncias de analises e reflexbes passiveis as percepgdes “das diferengas entre uma
forma de expressdo e outra” (GERALDI, 1999a [1984], p. 45-46 apud SOUZA, 2019).
Compreende-se, nessa perspectiva, uma nova visdo de ensino a partir da “concepcéao de
linguagem como forma de interac&o”, pautado no texto, género textual/discursivo como
objeto de ensino-aprendizagem, afastando a abordagem tradicional do ensino gramatical.
Reitera-se nesse contexto, que as anadlises linguisticas (AL) e semibticas, enquanto
conscientizagdo linguistica, acontegam como um eixo transversal, que se insere nas
praticas de linguagem, partindo do “entendimento de Geraldi (2002 [1991]) de que € no
interior da leitura, da producao textual e a partir destas que a pratica de AL pode ser
promovida” (SOUZA, 2019). Na consideragédo da integracao das analises linguisticas e
semidticas as praticas de linguagem (leitura, oralidade e produgdo oral e escrita),
transversalmente, sob uma perspectiva critica para conscientizagao linguistica, as praticas
discursivas de leitura podem ser favorecidas em agdes de questionamentos, reflexdes e
inferéncias dos estudantes sobre a importancia da escolha do género textual usado pelo
autor, a respeito da adequacao e a efetivacdo dos propodsitos comunicativos terem sido
alcangados ou se poderia ter sido escrito utilizando outro modelo de género, bem como
quao importante para a compreensao foram as escolhas da organizagao do texto, da
linguagem utilizada, do vocabulario escolhido, dos elementos gramaticais utilizados em
seu discurso, e se tal escolha do género, caracteristicas textuais, registro e estilo,
influenciaram ou néo as impressdes e compreensao do leitor. Dessa forma, as reflexdes
podem contribuir para ampliar a consciéncia linguistica, as capacidades reflexivas e de
engajamento critico do estudante sobre as agbes de linguagem e suas praticas, € 0 uso
da LI. Nessa perspectiva, procedimentos de reflexdo linguistica sobre o desenvolvimento
da oralidade e suas praticas contextualizadas, as nuances de pronuncias, sotaques e
variagdes linguisticas nao familiares aos estudantes poderéo ser observados e analisados
em seus contextos comunicativos situados — contextos em uso com variacbes de
sotaques e escolhas linguisticas diversas, de diferentes paises, culturas e comunidades
de fala. Ressalta-se que ndo é o valor linguistico que deve prevalecer no ensino de
pronuncia, mas, sobretudo, a consciéncia e identificacdo de possiveis similaridades e
conhecimentos prévios na lingua materna — facilidades ou dificuldades de compreensao,
ou expressao oral e pronuncia que possam intervir na interagdo, compreensao e producao
oral, na lingua em uso. Nesse sentido, compreender contextos de uso da lingua do ponto

de vista de usuarios da lingua, por meio da voz daqueles que utilizam a LI/ILF como



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

instrumento de comunicagéo, contribui para o desenvolvimento da consciéncia critica do
estudante, beneficiando-o de maneira multicultural, heterogénea e inclusiva. “O discurso
como pratica social s6 se concretiza pelo viés das trocas interativas por meio do discurso”
(BAKHTIN, 2003). Na escrita, estudantes do Ensino Médio devem ser favorecidos por
experiéncias em leituras e escritas de textos argumentativos. Para tanto, se faz
necessaria a condugao de leituras e analises com o objetivo de identificar reivindicagdes,
razbes/evidéncias e garantias (em documentos oficiais/legais), que podem enriquecer o
repertorio analitico e argumentativo dos estudantes, por meio de editoriais, reportagens,
cartas, documentos, estudos de casos, entre outros textos argumentativos. Para escritas
de textos informativos baseados na abordagem critica de investigagédo, a providéncia de
modelos de textos das areas cientifica, tecnoldgica, da justica/legal e reportagens
investigativas ou documentarios favorece os estudantes a serem instigados a responder
ao texto e desejar compartilhar ou intervir, realizando, dessa forma, projetos para agdes
reais. A produgdo escrita a uma determinada audiéncia possibilita refletir sobre o porqué
este ato de linguagem faz sentido em suas novas perspectivas, as mudangas dos sujeitos,
que estao em transformacao e seus papéis de individuos, com voz na sociedade, em que
se incluem e agem por si e pelos outros. Acrescentam-se as praticas de reflexdo e
compreensao de elementos linguisticos, os recursos multissemiéticos e multimodais, no
letramento digital, utilizados para explicitar significados e sentidos aos diversos géneros
textuais e seus conteudos tematicos, em favor do ensino-aprendizagem da LI. Dentre
numerosas possibilidades, as leituras de textos trans/interdisciplinares de outras areas de
conhecimento sao facilitadas pela compreensao de géneros textuais, que apresentam o
conteudo em linhas, curvas e cores, com dados matematicos, classificagdes e sequéncias
que podem organizar a progressao tematica da informagao, como infograficos, diagramas,
tabelas e similares. E) A “dimensao intercultural” tida como eixo nas praticas de
linguagem, no Ensino Fundamental segue como uma premissa fundamental no Novo
Ensino Médio. Ela traz, em si, conceitos relacionados as diversas maneiras como a
lingua inglesa tem sido considerada, ao se tratar de seu papel como objeto de ensino-
aprendizagem — o inglés como lingua franca, adotado pela Base Nacional Comum
Curricular, Ensino Fundamental (BNCC/EF, 2017, p. 243) e Base Nacional Comum
Curricular Etapa Ensino Médio (BNCC/EM, 2018, p. 476). Pela academia, pesquisadores
e estudiosos apresentam uma juncéo de visdes sobre a interculturalidade: “educacgao para
o reconhecimento do ‘outro’ e para o dialogo entre diferentes grupos sociais e culturais”,
com as aprendizagens, proporcionando “negociacao cultural e enfrentamento de conflitos
provocados pela assimetria de poder [...]" (CANDAU, 2008 apud ROCHA, 2018); com o
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inglés como lingua internacional (ILI) ou lingua franca (LF), proposta por Siqueira (2011),
que discute a respeito de “uma pedagogia intercultural critica com foco politico,
considerando o ensino de lingua inglesa como um idioma desterritorializado”; com a
‘comunicagado intercultural’, abrindo espacos para a inclusdo dos desfavorecidos
socialmente; e com a possibilidade de desenvolvimento da consciéncia cultural a respeito
da “diversidade e democratizagao”. Preservando a importancia de estudos e pesquisas
internacionais, trazemos, ainda, neste documento, a importdncia da contribuicdo do
estudo do inglés como lingua franca (ILF) e a formag&o docente (JORDAO, 2014, 2017;
GIMENEZ; CALVO; EL KADRI, 2015, 2016, 2017) como parte da busca pelo
enriquecimento da reflexao e compreensao. Conforme Duboc (2019), a definigdo do inglés
como lingua franca (ILF) é “um conceito polémico e polissémico [...] em solo brasileiro, por
sua fértil problematizacdo de natureza critica e politica”. Nesse contexto, as reflexdes e
consideragbes tedrico-metodolégicas sobre a dimensdo intercultural cabem nas
orientagbes da BNCC para o Ensino Fundamental (2017), que aponta para o
“‘adensamento das reflexbes sobre as relagdes entre lingua, identidade e cultura, e o
desenvolvimento da competéncia intercultural”, destacando o estudo da lingua inglesa em
um “continuo processo de interagdo” e desenvolvimento de “repertérios linguisticos e
culturais diversos”, por meio dos “contatos e fluxos interacionais” (BRASIL, 2017, p. 243).

Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social (REUNA, 2020).

Ao uso democratico da Lingua Inglesa, inclui-se a concepg¢ao de diversidade e
inclusdo no que diz respeito ao “ensino de lingua inglesa em contextos gerais”, ou seja,
cabem os contextos de ensino de inglés como lingua estrangeira) e como segunda lingua,
considerando a cultura e a identidade dos falantes, sem marginalizar, por exemplo, os
falantes nativos” (SILVA; JASNIESVSK, 2012).

c) Proposta de Avaliagao

A avaliacdo requer considerar o desenvolvimento de habilidades e competéncias
compativeis ao desenvolvimento e aquisicdo de competéncias comunicativas
(gramaticais, sociolinguisticas, discursivas e de atos de linguagem, interculturais e
estratégicas), bem como demonstrar competéncias de anadlises na realizagdo das
identificacdes dos contextos de produgéo textual (CA); da organizacéo e infraestrutura

geral de um texto e tipos de discurso e sequéncias textuais (CD); caracteristicas de



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

textualizagéo (conex&o, coesdo nominal e verbal), vozes e modalizagdes; construcao de
enunciados (oracdes, periodo, paragrafacdo), e escolhas lexicais (CLD) (CRISTOVAO,
2007). Tais observagdes avaliativas poderao indicar o processo de desenvolvimento do
estudante, a capacidade de significagdo e apreensao de informagdes na compreensao
leitora e das habilidades de analises, exploragdo, investigacéo e réplicas, nas interagdes
através das praticas discursivas.

Acrescentam-se as perspectivas de avaliacdo formativa, a consideracdo das
capacidades de desempenho e compreensdo, no letramento critico (verbal, corporal e
artistico); nos multiletramentos (efeitos de sentido multissemiéticos) e no letramento
digital, compreensao de signos e uso de ferramentas digitais, na produgao oral e escrita.
As concepcbes de avaliagcdo nesse referencial orientam para a consonancia da
consideragao do “status de lingua franca” (BRASIL, 2018; PARANA, 2018), que destaca a
‘lingua em uso”, de modo que se priorize a inteligibilidade e o uso coerente dos discursos,
nas interagdes e comunicagao global, com suas nuances de individualidade e identidade,
minimizando o foco na precisdo, corregdo de erros gramaticais e padrdes prescritivos da
lingua, e compreendendo que o ensino contextualizado, interdisciplinar, transdisciplinar e
globalizado, e as experiéncias de aprendizagem, ao longo do periodo de ensino,
possibilitardo a apropriagéo de repertorios linguisticos e seus usos orais e escritos melhor
elaborados. Os parametros gerais sugeridos nesse referencial destacam os seguintes
critérios, procedimentos e mecanismos/instrumentos, para a avaliagao formativa:

e Avaliacao inicial (Needs Analysis), para identificacdo e conhecimento do perfil dos
estudantes e contexto de ensino (necessidades, limitagbes e expectativas), e para o
planejamento pedagdgico (NUNAN, 1999; ZABALA, 1998).

e Adocao consistente do feedback formativo, continuo e imediato.

e Acdes pedagogicas de informacdo, organizagédo e planejamento das agdes
avaliativas conjuntas (professor e estudantes).

e Adocdo de um portfélio formativo de avaliagcdo para subsidiar o professor nas
observacgdes, anotagdes, descricdes e autoavaliagio.

e Portfélio formativo do estudante para: a) coletar suas produgbes; b) sua
autoavaliagao, com registros de seus progressos e avancos, dificuldades e necessidades,
ao longo dos periodos de ensino; e c) a adogédo de journals de reflexdo sobre suas
aprendizagens.

e A autoavaliagdo do estudante: certificar-se de que os estudantes conhecem os
critérios para suas autoavaliagbes, destacando que esses critérios beneficiam os

estudantes se forem elaborados e discutidos em conjunto (professor e estudantes), para
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que as oportunidades de revisdo e/ou nova oportunidade de aprendizagem acontecga
nessa agao — o aprender a aprender. Para explicitar, o estudante deve saber o que deve
avaliar em suas habilidades na compreensao leitora, suas produgdes orais e escritas,
considerando quao bem esta utilizando as estratégias de leitura e os procedimentos para
alcancar a compreensao esperada. Na oralidade, saber quao claro é seu propésito de
fala, para quem se dirige (sua audiéncia), o contexto retdrico da fala na situagao
determinada, como se dirige e qual € sua expectativa de resposta aquele ato de
linguagem. Na escrita, saber avaliar se seu planejamento esta sendo ou foi adequado as
caracteristicas do género textual/discursivo de sua escrita (se texto argumentativo,
explicativo e informativo, ou mais especifico como uma autobiografia), avaliando seu
préprio desempenho.

e Avaliagao formativa oral (audigéo e fala) e avaliagao formativa escrita (portfélios);
quizzes e testes;

e Avaliacdo somativa, para providenciar informacdes sobre o desenvolvimento de
competéncias e habilidades do estudante, de maneira sintetizada, no final do periodo de
ensino. As novas perspectivas e formas de avaliagdo em LI no Novo Ensino Médio, no
presente contexto socioeducacional, contam com o suporte das seguintes ferramentas
digitais:

a) uso de editores de texto, em conjunto com o Google Forms, para comentarios,
escritas e realizagbes de atividades e tarefas conjuntas;

b) uso de plataformas livres, como por exemplo Classkick, para providenciar
feedbacks imediatos aos estudantes em seus tablets (professor e grupos);

c) uso de softwares para edigao de audios; gravagao de arquivos em audios digitais,
como por exemplo entrevistas e documentarios; entre outros; e

d) utilizagcdo de e-portfélios criados pelos estudantes, com auxilio e orientagdo do
professor, para organizar suas produgdes escritas, links, imagens, videos; autorreflexdes
e autoavaliagdo; visualizagdo das variedades de praticas (diferentes géneros
textuais/discursivos, propositos e audiéncias, entre outras praticas), comparagdes de suas
progressdes e mudangas ao longo do periodo — analises de suas aprendizagens. Isso

tudo beneficia a avaliagdo formativa e somativa, em auxilio a avaliagao do professor.

12.4 LINGUA PORTUGUESA
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a) Fundamentos Tedricos e metodolégicos da disciplina

O Ensino de Lingua Portuguesa vem se modificando, principalmente com as
contribuicdes de muitas teorias linguisticas que consideram o texto em suas aplicagdes
sociais. A partir dessas contribuigbes para o trabalho com o ensino da lingua, somente
podemos pensar em uma pratica discursiva da linguagem que ocorra no ambito social,
pois o discurso verbal e ndo verbal esta vinculado a vida dos sujeitos, e € nela que a
linguagem faz sentido. A lingua é a materialidade discursiva e somente cumpre seu papel
de produzir sentido no ato comunicativo, pois, conforme bem sinaliza Bakhtin (2003),
todos os diversos campos de atividades humanas estdo ligados ao uso da linguagem,
porque cada um apresenta tipos relativamente estaveis de enunciados, considerando a
sua estrutura, tema e estilo, a que o autor denomina géneros discursivos. Por isso, a
proposta de trabalho, neste documento, € articulada a partir dos géneros discursivos e
sua relativa estabilidade. O ponto de partida e de chegada sera sempre o texto, o género,
em suas multiplas formas assumidas no social. Quando a lingua assume suas praticas
por meio dos discursos dos sujeitos, esses estdo imbuidos do simbdlico e reproduzem
suas ideologias; portanto, nenhuma delas escapa aos processos historicos e culturais, a
lingua estara sempre sujeita ao equivoco, a falha e a sua nao transparéncia. Todo ato
comunicativo sera sempre analisado pelo seu contexto de producdo e interacao,
considerando os interlocutores e os objetivos dos enunciados na sociedade, uma vez que
‘o dominio de uma lingua é o resultado de praticas efetivas, significativas,
contextualizadas” (GERALDI, 2001, p. 36). Compreendendo os géneros discursivos como
unidade fundamental para o trabalho com a linguagem (entendida como interagao social),
depreende-se que esses se efetivam nos campos de atuacdo social, os quais refletem
situacdes enunciativas préprias do “mundo” real. Essa compreensido estd alinhada as
habilidades especificas do componente curricular de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2018,
p. 498-516). Os campos de atuagao social compreendem praticas de linguagens em sua
contextualizagdo social. Cada campo da vida humana apresenta seus modelos e
construgado de enunciados e os mais relevantes e socialmente significativos precisam ser
desenvolvidos na Educacao Basica. No Ensino Médio, o trabalho com os campos é uma
continuagdo e um aprofundamento das atividades relacionadas a linguagem
desenvolvidas no Ensino Fundamental. Nas formas estaveis de cada uso da lingua, a
vontade discursiva do falante/ouvinte se realiza na escolha de cada género discursivo, e
essa escolha é determinada justamente pela especificidade de cada campo de atuagao
social, que prevé um tipo de comunicagéao discursiva a ser utilizado. Assim, os campos de

atuacao orientam a selecdo de géneros, praticas, atividades e procedimentos em cada um
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deles, sendo possiveis diferentes recortes de trabalho. As fronteiras entre eles sao
ténues, podendo um mesmo género discursivo estar presente em diferentes campos. A
pesquisa, por exemplo, ainda que esteja mais relacionada a um campo, perpassa todos
0os outros em atividades de busca, selegdo, validagdo, tratamento e organizagdo de
informacéo. Cabe salientar também que os Direitos Humanos também percorrem todos os
campos de atuagao social de diferentes formas, seja no debate de ideias e organizagao
de formas de defesa de direitos, seja no exercicio desse direito (BRASIL, 2018). Quanto
maior o contato dos estudantes com a linguagem desenvolvida em cada campo de
atuacao social, maiores serdo as possibilidades de entenderem os textos, os sentidos
produzidos, as intengdes, os conhecimentos de mundo e linguisticos que cada género

discursivo compreende.

O campo da vida pessoal funciona como articulador e sintese das aprendizagens

desenvolvidas nos outros campos e se apresenta a servigo dos projetos de vida dos
estudantes. As praticas de linguagem envolvidas neste campo se relacionam diretamente
ao contexto pessoal, a constru¢do da identidade, ao saber sobre si e sua relagdo com as
condicdes do Brasil e do mundo contemporaneo. A ideia de trabalho desenvolvida neste
campo € a de possibilitar ao jovem uma aprendizagem significativa, por meio de praticas
colaborativas em interagbes presenciais ou em ambientes digitais, pelas quais possa
aprender procedimentos de levantamento de dados e informacdes, bem como o
tratamento e a divulgagdo que estes deverdo ter e como poderdo ser utilizados em
produgdes diversas ou na proposi¢cao de agdes e projetos de natureza variada, sendo
esta, entdo, a maneira pela qual o estudante pode exercer o seu protagonismo de forma
contextualizada. Alguns géneros discursivos que fazem parte deste campo s&o:
autobiografia; biodata/perfil; blog; curriculo web; curriculum vitae; carta de emprego; e-
mail; folhetos turisticos; gifs biograficos; perfis variados; projetos; regulamento; relato de

viagem,; relatos de experiéncias vividas; site; videocurriculo; vlog; wiki, entre outros.

No trabalho com o campo da vida publica, pretende-se ampliar a participagado dos jovens

em diferentes insténcias da vida publica, defendendo direitos e apresentando dominio
basico de textos legais, além da discusséo e do debate de ideias, de propostas e projetos
significativos para as suas vidas. Nesses padrbes textuais, estdo presentes os
discursos/textos normativos, legais e juridicos, que regulam a convivéncia humana em
sociedade, bem como aqueles que envolvem proposicdes e reivindicagdes. Nas praticas
com os textos legais, € importante considerar a contextualizagdo das condigbes de

producao e suas relacbes com a sociedade, pautando-se principalmente pelas questdes
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éticas. Discussodes sobre o Estatuto da Juventude e seu cumprimento, analise e produgéo
coletiva de projetos de lei, andlises de campanhas e programas politicos e de politicas
publicas, bem como de estratégias de acompanhamento do exercicio do mandato de
governantes, e elaboragdo de projetos sociais e de intervengdo social sdo algumas das
praticas presentes nesse campo. Alguns géneros discursivos que fazem parte desse
campo sao: abaixo assinado; anotagbes; apresentacdo oral; artigo de opinido;
assembleia; ata; carta aberta; carta de reclamacao; carta de solicitacdo; clausulas
contratuais; comunicagao; constituicdo; debate regrado; debate; declaragéo; discurso
politico “de palanque”; edital; enquetes e pesquisas de opinido; estatuto; falas em
assembleias e reunides; férum; lei; manifesto; memorando; mesa redonda; palestra;
panfleto; parecer; peticdo on-line; procuragdo; programa de governo; programa politico;
projeto de intervengédo social; projeto de lei; propostas/projetos culturais e agdes de
intervengao; recurso administrativo; regimento; relatorio; requerimento; seminario, entre

outros.

O campo das praticas de estudo e pesquisa contempla o trabalho com a pesquisa,
apreciagao, andlise, aplicagdo e produgao de discursos/textos expositivos, analiticos e
argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como académica. A ideia desse
campo esta relacionada a ampliagdo do conhecimento e a reflexdo do uso da linguagem
cientifica. Nesse sentido, o trabalho com os géneros discursivos e as habilidades
envolvidas na leitura/escuta e produgao de textos, dentro deste campo de atuacgéo, estédo
relacionados as diferentes areas do conhecimento, envolvendo as habilidades pertinentes
a anadlise, sintese, reflexdo, problematizacado e pesquisa (estabelecimento de recorte da
questao ou problema; selecao de informagdes; estabelecimento das condicdes de coleta
de dados para a realizagdo de levantamentos; realizacdo de pesquisas de diferentes
tipos; tratamento de dados e informacdes; formas de uso e socializagao dos resultados e
analises). Além de fazer uso competente da lingua e das outras semioses, o estudante
deve ter uma atitude investigativa e criativa, compreendendo principios e procedimentos
metodoldgicos que orientam a produgédo do conhecimento sobre a lingua e as linguagens
e sobre a formulagdo de regras. Alguns géneros discursivos que fazem parte desse
campo sao: artigos; cartazes; conferéncia; debate regrado; debate; dialogo/discusséo
argumentativa cientifica; exposigéo oral; juri simulado; mapas; monografia; dissertacao de
mestrado; tese de doutorado; palestra; pesquisas; projeto de pesquisa; relato historico;
relatorio; relatos de experiéncias; resenha; resumo; seminario; texto argumentativo; texto

de opinido; verbetes de enciclopédia; verbetes, entre outros.
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O campo jornalistico-midiatico se define pela circulagdo dos discursos/textos da midia

informativa (impressa, televisiva, radiofénica e digital) e pelo discurso publicitario. O
trabalho com a linguagem, nesse campo, precisa permitir a construgcdo de uma
consciéncia critica e seletiva em relacdo a producao e circulagdo de informacdes,
posicionamentos e indugcdes ao consumo. Espera-se que, ao lidar com esse campo, o
estudante do Ensino Médio possa perceber os principais fatos e circunstancias relatados;
compreender a impossibilidade de neutralidade absoluta no relato de fatos; adotar
procedimentos basicos de checagem de veracidade de informacgéao (fake news); identificar
diferentes pontos de vista diante de questbes polémicas de relevancia social; avaliar
argumentos utilizados, posicionando-se de forma ética; identificar e denunciar discursos
de édio e que envolvam desrespeito aos Direitos Humanos; e produzir textos jornalisticos
variados, tendo em vista seus contextos de producdo e caracteristicas especificas dos
géneros. O estudante também deve adquirir, nesta etapa da educagéo, condi¢gbes de
analisar estratégias linguistico-discursivas. Ha que se enfatizar ainda, nestas aulas, a
analise dos interesses que movem o campo jornalistico-midiatico, o significado e as
implicagdes do direito a comunicagao e a sua vinculagdo com o direito a informacao e a
liberdade de imprensa. Também entra em questdo aqui a andlise da relacdo entre
informacéao e opinido, com destaque para o fenbmeno da pés-verdade, a consolidagao do
desenvolvimento de habilidades, a apropriacdo de mais procedimentos envolvidos nos
processos de curadoria, a ampliagdo do contato com projetos editoriais independentes e a
consciéncia de que uma midia independente e plural é condigdo indispensavel para a
democracia. O trabalho com esse campo deve se aprofundar nas analises das formas
contemporaneas de publicidade em contexto digital, na dindmica dos influenciadores
digitais e nas estratégias de engajamento utilizadas pelas empresas. Com o exercicio
desse campo de atuagdo, pretende-se ampliar e qualificar a participacédo do jovem nas
praticas relativas ao trato com a informagcao e a opinido, que estdo no centro do campo
jornalistico/midiatico. Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades
relacionadas a escuta, leitura e producdo de textos que circulam no campo, o0 que se
pretende € propiciar experiéncias que permitam ao estudante desenvolver a sensibilidade
e o interesse pelos fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo,
e que afetam a vida das pessoas. Ao estudante deve ser facultada a pratica de escuta,
leitura e producao de textos pertencentes a géneros do campo jornalistico em diferentes
fontes, veiculos e midias, a fim de que ele possa desenvolver autoria e pensamento
critico, para se situar em relacao a interesses e posicionamentos diversos, produzir textos

noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de forma ética e respeitosa.
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Alguns géneros discursivos que fazem parte desse campo sdo: agenda cultural; anuncio
de emprego; anuncio de jornal/revista, para internet e spot; propaganda de radio e de
tevé; anuncio impresso e para internet; artigo de opiniao; banner; blog; caricatura; carta ao
leitor; cartaz; cartum; charges; comentarios; crénica jornalistica; discussdes e debates;
documentario; editorial; ensaio; entrevista; folheto; fotoblog; fotorreportagem;
fotodenuncia; gifs; home page; indoor; infografico; jornais radiofénicos e televisivos; jingle;
memes; mesa redonda; noticia; noticias para radios; panfleto; podcasts noticiosos e de
opiniao; political remix; propaganda de radio e TV; reportagem; reportagem multimidiatica;
resenha; roteiro de perguntas; sinopses de filmes; spot; telejornal; tirinhas;
videoconferéncia; videos informativos; vlogs noticiosos, culturais e de opinido, entre
outros. No campo artistico-literario buscam-se a ampliagdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral. Faz-se necessaria a
continuidade da formacao do leitor literario e do desenvolvimento da fruicdo, iniciada no
Ensino Fundamental, com aprofundamento de andlises que deverdo ser mais
contextualizadas ao modo de producédo, recepcdo e circulagdo das obras. Para
aprofundamento, nesse campo, os trabalhos necessitam ir do classico ao contemporéaneo,
do canone ao best-seller, uma vez que os trabalhos com a Literatura envolvem leitura de
Literatura e ensino de Literatura. O primeiro caso esta relacionado a compreensao do
texto, a experiéncia vivenciada pelo leitor no ato da leitura; o segundo configura-se como
o estudo da obra, tendo em vista a sua organizagao estética e o seu contexto de produgéo
e recepcao. Fazem parte desse campo, também, as formas diversas de producdes
vinculadas a apreciagao de obras artisticas e produgdes culturais (resenhas, vlogs e
podcasts literarios, culturais etc.) ou as formas de apropriacdo do texto literario, de
produgbes cinematograficas e teatrais, e de outras manifestagbes artisticas (remediagdes,
parodias, estilizagbes, videominutos, fanfics etc.), entre outros. O tipo de produgao de
texto desse campo ndo tem como intencdo informar, ensinar ou comunicar, porque
compreende uma forma mais expressiva, com manifestagcdes estéticas organizadas
comuns a cultura juvenil. O exercicio literario inclui também a fungéo de produzir certos
niveis de reconhecimento, empatia e solidariedade, bem como a de reinventar,
questionar, descobrir-se e imbuir-se em subjetividades. Para tanto, € necessario o
trabalho com textos construidos esteticamente — no dmbito dos mais diferentes géneros —
para propiciar a exploragdo de emogdes, sentimentos e ideias que ndo se encontram em
outros géneros. Neste trabalho com textos artistico-literarios, o professor deve criar
possibilidades de ampliacdo do repertério de leituras do estudante, selecionando obras

significativas para que ele possa apreender os niveis de leitura presentes nos textos e os
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discursos subjacentes de seus autores. Ao engajar-se mais criticamente, o estudante
pode atualizar os sentidos das obras e compartilha-las em redes sociais, ha escola e em
dialogos com colegas e amigos. Portanto, além da apropriagao para si, trata-se de o aluno
desfrutar também dos modos de execugdo das obras, o que ocorre com a ajuda de
procedimentos de analise linguistica e semiodtica. Para exploragdo desse campo, €
importante trabalhar com as obras da tradi¢cao literaria brasileira e portuguesa, também
com as literaturas africana, afro-brasileira, indigena e literatura contemporanea, de um
modo mais sistematizado, em que sejam aprofundadas as relagdes com os periodos
historicos, artisticos e culturais. Essa tradigdo, em geral, é constituida por textos classicos,
que se perfilaram como candnicos — obras que, em sua trajetéria até a recepgao
contemporanea, mantiveram se reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de
suas épocas. Nesse sentido, a tradicao literaria tem importancia ndo s6 por sua condi¢ao
de patriménio, mas também por possibilitar a apreensdo do imaginario e das formas de
sensibilidade de uma determinada época, de suas formas poéticas e das formas de
organizagdo social e cultural do Brasil, sendo ainda hoje capazes de tocar os leitores nas
emocgdes e nos valores. Além disso, tais obras proporcionam o contato com uma
linguagem que amplia o repertério linguistico do estudante e oportuniza novas
potencialidades e experimentagdes de uso da lingua, no contato com as ambiguidades da
linguagem e seus multiplos arranjos. E primordial, também, nesta etapa, um trabalho mais
sistematico com a escrita literaria, o fazer poético, cujo trabalho é lento e demanda
selecbes e experimentagdes de conteudo e de recursos linguisticos variados, tendo em
vista um interlocutor. Com isso, tais escolhas podem funcionar como processo de
autoconhecimento, ao mobilizar ideias, sentimentos e emog¢des. Alguns géneros
discursivos que fazem parte deste campo s&o: autobiografia; biografia; cantigas;
ciberpoema; contos (enigma; ficgdo cientifica; humor; terror; fantasticas; miticas,
folcléricos etc.); cordel; crénica de ficcao; estilizagbes; fanfics; haicai; histéria em
quadrinhos; lendas; letras de musicas; memodrias literarias; minicontos; nanocontos;
parddias; pinturas; playlists comentadas; podcasts literarios; poemas; raps; resenhas;
romances; slam; tankas; textos dramaticos; videominutos; vlogs, entre outros.
Considerando os campos de atuacao social e os géneros discursivos, as aulas terao
como eixo norteador as praticas discursivas da linguagem (leitura, produgdo, analise

linguistica/semidtica e oralidade/escuta).

Propomos para o trabalho com os campos de atuagcdo, que os mesmos serao
trabalhados em componentes curriculares especificos de Literatura e Oficina de Redacao,

mas com estreita relacado entre eles, como sugere a base nacional comum curricular.
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b) Habilidades, Conteudos e objetivos de aprendizagem

b.1. LINGUA PORTUGUESA

HABILIDADES DA AREA DE OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
CONHECIMENTO CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
EM13LGG104 Lingua, Compreender e - Lingua, linguagem e
Utilizar as diferentes linguagens, linguagem e conseguir explicar comunicagao.

levando em conta seus
funcionamentos, para a
compreensao e produgao de
textos e discursos em diversos
campos de atuagao social.

comunicagao

a diferenga entre
lingua, linguagem
€ comunicagao;
realizar a(s)
produgdo(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

- Contextualizagao
desses conceitos por
meio da utilizagao de

géneros textuais
variados para analise

e compreenséo de
textos e insercdo de

textos-base para
producao de texto

EM13LGG103
Analisar o funcionamento das
linguagens, para interpretar e

produzir criticamente discursos
em textos de diversas semioses
(visuais, verbais, sonoras,
gestuais).

Funcdes da
linguagem

Analisar e
interpretar
coerentemente os
elementos
linguistico-textuais
presentes nos
textos de forma a
verificar qual(is)
é(sdo) a(s)
funcéo(bes) da
linguagem que
predomina(m) em
cada um deles;
realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

- Seis fungdes da
linguagem: emotiva,
conativa, poética,
fatica, metalinguistica
e referencial.

- Contextualizagao
desses conceitos por
meio da utilizacdo de
géneros textuais
variados para analise
e compreensao de
textos e insercdo de
textos-base para
producao de texto.

EM13LGG201
Utilizar as diversas linguagens
(artisticas, corporais e verbais)
em diferentes contextos,
valorizando-as como fenébmeno
social, cultural, historico,
variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

EM13LGG401
Analisar criticamente textos de
modo a compreender e
caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico,
histoérico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

Variacdes
linguisticas

Compreender que
a lingua é mutavel
€ que se apresenta
por variantes a
depender do
contexto de uso;
compreender que
ndo ha uma
variagao melhor
que a outra; realiza
a(s) produgao(des)
de texto
proposta(s) no
capitulo com
clareza

- Variagao linguistica
e principais variantes:
regional, social,
histdrica e situacional.
Abordagem sobre
preconceito
linguistico.

- Contextualizagao
desses conceitos por
meio da utilizacado de
géneros textuais
variados para analise
e compreensao de
textos e insergao de
textos-base para
producao de texto.

EM13LGG101
Compreender e analisar
processos de produgao e

circulagdo de discursos, nas
diferentes linguagens, para

Texto e discurso

Compreender
claramente a
diferenca entre
texto e discurso;

realizar a(s)

- Conceito e analise
de texto verbal, ndo
verbal e misto.

- Conceito e analise
de discurso.
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pessoais e coletivos.

fazer escolhas fundamentadas
em funcdo de interesses

producao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com

- Diferenca entre texto
e discurso.

juridico, literario
e publicitario

caracteristicas
comuns em cada
um destes
dominios:

jornalistico,
juridico, literario e
publicitario; realiza
a(s) produgao(des)
de texto
proposta(s) no
capitulo com

jornalistico, juridico,
literario e publicitario.

cientifico, religioso,

clareza.
EM13LGG104 Tipos textuais: Compreender Tipos textuais e 0
Utilizar as diferentes linguagens, descritivo, claramente o conceito de cada um
levando em conta seus narrativo, conceito de tipos dos tipos textuais
funcionamentos, para a expositivo, textuais e as apresentados:
compreensao e produgao de argumentativo e principais descritivo, narrativo,
textos e discursos em diversos injuntivo caracteristicas expositivo,
campos de atuagao social. predominantes em argumentativo e
cada um dos cinco injuntivo
tipos textuais
apresentados;
realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.
Dominios Compreender Dominios discursivos
discursivos: claramente o e o conceito de cada
cientifico, conceito de um dos dominios
religioso, dominios apresentados:
jornalistico, discursivos e as

cientifico, religioso,

clareza.
EM13LGG103 Fonética: Compreender a Digrafos, de
Analisar o funcionamento das digrafos e diferenca entre encontros vocalicos e
linguagens, para interpretar e encontros digrafos, encontros de encontros
produzir criticamente discursos vocalicos e vocalicos e consonantais.
em textos de diversas semioses consonantais encontros

(visuais, verbais, sonoras,
gestuais).
EM13LGG103

consonantais.

Analisar o funcionamento das
linguagens, para interpretar e
produzir criticamente discursos
em textos de diversas semioses
(visuais, verbais, sonoras,
gestuais).

Acentuacao:
regras gerais

Identificar em
narrativas seus
cinco elementos:
narrador,
personagens,
tempo, espaco e
enredo; realizar
a(s) produgao(des)
de texto
proposta(s) no
capitulo com
clareza;

- Apresentacao e
analise inicial dos

narrativa: narrador,
personagens, tempo,
espaco e enredo.
- Regras gerais de

compreender as

elementos da

acentuacao.
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principais regras
de acentuacao.

Acentuacao:
nova ortografia

Compreender as
regras propostas
pela Reforma
Ortografica.

Regras propostas pela
Reforma Ortografica
de 2009.

(artisticas, corporais e verbais),
compreendendo criticamente o
modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem
significagdo e ideologias.

EM13LGG202 Semantica: Compreender a Conceito e analise de
Analisar interesses, relagdes de sinonimia, diferenga entre antonimia, sinonimia e
poder e perspectivas de mundo antonimia e sinonimia, polissemia.

nos discursos das diversas polissemia antonimia e
praticas de linguagem polissemia.

EM13LGG401
Analisar criticamente textos de
modo a compreender e
caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico,
historico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

Estrutura de
palavras:
elementos
morficos

Identificar os
elementos

morficos presentes

em palavras
distintas.

- Elementos moérficos
presentes em
palavras: radical,
vogal tematica, afixos
e desinéncias.

EM13LGG302
Posicionar-se criticamente
diante de diversas visdes de
mundo presentes nos discursos

Formacéo de
palavras:
derivacao

Compreender os
cinco processos de
formacao de

Derivacéao e seus
CiNco processos:
prefixal, sufixal,

Analisar criticamente
preconceitos, esteredtipos e
relacdes de poder presentes
nas praticas corporais, adotando

posicionamento contrario a
qualquer manifestagéo de
injustica e desrespeito a direitos
humanos e valores

palavras:
composicao e
outros processos

palavras ocorridos regressiva,
em diferentes linguagens, por derivagao. parassintética e
levando em conta seus impropria.
contextos de produgéo e de
circulacao.
EM13LGG502 Formacéo de Compreender os - Composicao por

processos de
formacao de
palavras ocorridos
por composicao
(justaposicao e
aglutinagio),
abreviagéo, sigla,
reduplicacéo e

justaposicao e
aglutinagéo.
- Abreviacgao, sigla,
reduplicacéo e
onomatopeia

modo a compreender e
caracterizar as linguas como

fendémeno (geo)politico,

historico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

flexao de género

democraticos. onomatopeia.
Formacgéo de Compreender os Processos de
palavras: processos de formacgao de palavras
neologismo e formacéo de por neologismo e
estrangeirismo | palavras ocorridos estrangeirismo.
por neologismo e
estrangeirismo.
EM13LGG401 Substantivo: Compreender o Substantivo e
Analisar criticamente textos de classificagéo e que éo apresentacao de suas

substantivo, qual é
a sua funcédo na
lingua e como
ocorrem sua
classificagao e sua
flexdo de género.

classificagoes e
flexdes de género.

Substantivo:

Compreender

Flexdes de numero do
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flexao de numero

como ocorre a
flexao de numero
nos substantivos

substantivo.

em diferentes linguagens,
levando em conta seus

EM13LGG302 Adjetivo: Compreender o Adjetivo, suas
Posicionar-se criticamente classificagdo e que é o adjetivo, classificagbes e
diante de diversas visdes de locucdes qual é a sua emprego de locugbes
mundo presentes nos discursos adjetivas funcdo na lingua e adjetivas.

como ocorrem sua
classificacédo e o

caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico,
historico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

emprego e uso

contextos de produgéo e de emprego de
circulacao locugdes adjetivas.
Adjetivo: flexdes Compreender Flexdes de género,
de género, como ocorrem as namero e grau do
numero e grau | flexdes de género, adjetivo.
numero e grau do
adjetivo.
Artigo e numeral: Compreender Flexdes de género,
classificagéo e como ocorrem as numero e grau do
flexdo flexdes de género, | artigo e do numeral.
numero e grau do
artigo e do
numeral.
EM13LGG402 Pronome Compreender a Pronomes pessoais,
Empregar, nas interacdes pessoal: funcéo dos suas classificacdes e
sociais, a variedade e o estilo de | classificagdo e pronomes seus empregos.
lingua adequados a situagao emprego pessoais na lingua
comunicativa, ao(s) € Como ocorrem as
interlocutor(es) e ao género do suas classificagoes
discurso, respeitando os usos € seus empregos
das linguas por esse(s) nos textos.
interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico.
EM13LGG401 Pronome Compreender a Pronomes
Analisar criticamente textos de possessivo e funcao dos possessivos e
modo a compreender e demonstrativo: pronomes demonstrativos, suas

possessivos e
demonstrativos na
lingua e como
ocorrem as suas
classificagoes e os

seus empregos

classificagbes e seus

empregos.

funcionamentos, para a
compreensao e produgéo de
textos e discursos em diversos
campos de atuagao social.

emprego e uso

nos textos.
EM13LGG104 Pronome Compreender a Pronomes indefinidos
Utilizar as diferentes linguagens, indefinido e funcéo dos e interrogativos, suas
levando em conta seus interrogativo: pronomes classificagbes e seus
indefinidos e empregos.

interrogativos na
lingua e como
ocorrem as suas
classificagcoes e os
seus empregos

Empregar, nas interacdes
sociais, a variedade e o estilo de
lingua adequados a situacéo

nos textos.
EM13LGG402 Advérbio: valores | Compreender a Advérbios e seus
semanticos fungao dos diversos valores

advérbios nos
textos e identifica

comunicativa, ao(s)

seus valores

semanticos
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interlocutor(es) e ao género do semanticos.
discurso, respeitando os usos
das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico
EM13LGG103 Preposicao e Compreender a Preposicdes,
Analisar o funcionamento das interjeicao: funcao das interjeicdes e seus
linguagens, para interpretar e valores preposigdes e principais valores
produzir criticamente discursos semanticos interjeicoes nos semanticos
em textos de diversas semioses textos e identificar
(visuais, verbais, sonoras, seus valores
gestuais). semanticos.
EM13LGG303 Conjuncbes Compreender a Conjungdes
Debater questdes polémicas de coordenativas: fungao das coordenativas e seus
relevancia social, analisando valores conjungodes principais valores
diferentes argumentos e semanticos coordenativas nos semanticos.
opinides, para formular, textos e identificar
negociar e sustentar posigoes, seus valores
frente a anadlise de perspectivas semanticos.
distintas.
EM13LGG102 Conjuncgbes compreende a Conjungdes
Analisar visdes de mundo, subordinativas: funcdo das subordinativas e seus
conflitos de interesse, valores conjungodes principais valores
preconceitos e ideologias semanticos subordinativas nos semanticos.
presentes nos discursos textos e identifica
veiculados nas diferentes seus valores
midias, ampliando suas semanticos.
possibilidades de explicacao,
interpretacéo e intervengao
critica da/na realidade

c) Metodologia e Estratégias de Ensino

A escola é o lugar no qual os estudantes irdo aperfeigoar o uso da lingua e a sala
de aula, por meio da mediacdo do professor, um importante espago onde ocorrem o0s
processos dialdgicos de aprendizagem comunicativa em Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, a metodologia € sempre desenvolvida pelo professor a partir de suas
experiéncias e estudos, dentro da area dos conhecimentos linguisticos. Tendo em vista
essa prerrogativa, este documento sugere encaminhamentos metodoldgicos basicos no
trabalho com as praticas discursivas de linguagens — leitura, escuta, produgéo de textos
(orais, escritos e multissemidticos) e andlise linguistica/semidtica. Considerando que o
ponto de partida para aulas deste componente € sempre o texto, seja ele verbal, n&o
verbal ou multissemiético, a primeira pratica discursiva a ser trabalhada é a Leitura. O
texto € um enunciado complexo, pois ele ndo envolve somente operagdes linguisticas,
mas operagdes cognitivas, sociais e interacionais. Assim, para a sua compreensao,
muitas vezes, ndo basta apenas o conhecimento da lingua, pois se exige também
conhecimentos de mundo, da cultura e formas de interagir na sociedade. Na pratica

discursiva de leitura, é importante que, antes de partir para a leitura do texto, o professor
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planeje estratégias que conduzam os estudantes a reflexdo, a pensar sobre o que vem
antes do texto, quais antecipacdes sado possiveis por meio das pistas textuais, como titulo,
imagens, forma composicional do género discursivo, suporte de publicagao, tipo de letra,
autoria, publico-alvo, entre outras informacdes relevantes que possam fazer com que os
estudantes infiram e fagcam previsdes dos temas e conteudos tratados nos textos. Apds
essas reflexdes, o estudante podera realizar uma primeira leitura superficial, global, de
checagem das informagdes e inferéncias realizadas. Em um segundo processo de
interacdo com o género discursivo trabalhado, € importante “levar’” o estudante para
“‘dentro do texto”, pois algumas reflexdes sdo passiveis de se realizar sobre partes
narradas, argumentos mobilizados, imagens significativas. E preciso mostrar ao estudante
que o texto € muito mais que um produto, € um acontecimento, um fato discursivo que
depende de contextos sociais, de objetivos, interlocutores e processos linguisticos para o
ato comunicativo de sua existéncia. Dessa maneira, é preciso encaminhar discussoes e
reflexdes que fagcam o estudante compreender a unidade tematica do texto, quem s&o os
interlocutores, quais sao as intencionalidades presentes, se ha informatividade, como os
argumentos se constituem, como eles se adequam ao contexto de produgao, se ha vozes
sociais, se traz alguma intertextualidade, discurso ideoldgico, quais sdo os elementos
composicionais, relacdes de causa e consequéncia entre as partes e os elementos, qual é

a ideia principal, como se da o uso das particulas conectivas e a progressao de ideias.

A partir dessas referéncias linguisticas contextuais, o estudante deve ser conduzido para
a base linguistica do texto e refletir como este se constitui por meio dos processos
coesivos e de coeréncia, compreendendo as escolhas lexicais e semanticas, bem como o
porqué de determinadas estruturas e nao outras; com esse procedimento, o professor
estara adentrando nas reflexdes de andlise linguistica. Em relagdo a coesao, € preciso
refletir sobre os elementos que ligam ideias, periodos e oragdes no texto, como
operadores argumentativos (de oposi¢cdo, causa, fim, condi¢do, conclusdo, adigcéo
disjuncao, exclusdo, comparagao, entre outros), operadores organizacionais, tais como de
espago e tempo (em primeiro lugar, como veremos, como vimos, neste ponto, no préximo
capitulo, entre outros), e operadores metadiscursivos (por exemplo, isto €, ou seja, quer
dizer, por outro lado, em outras palavras, com base nisso, evidentemente, certamente,
entre outros); verificar como se da a coesao sequencial por meio das sequenciagdes
parafrasticas, como repeticdes lexicais, paralelismos, parafrases, recorréncia de tempos
verbais, progressao tematica, encadeamento por justaposi¢cdo — marcadores espaciais e
marcadores conversacionais, encadeamento por conexdes —, relagdes l6gicoseméanticas e

relacbes argumentativas. E, ainda, observar como é constituida a coesao referencial por
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meio de artigos, pronomes adjetivos, numerais ordinais, numerais cardinais, pronomes
pessoais, pronomes substantivos, advérbios pronominais, pro-formas verbais, sinbnimos,
hiperdbnimos, nomes genéricos, grupos nominais, nominalizagdes, elipses etc. No que
compete ao trabalho com a coeréncia, é preciso investigar como as ideias do texto sao
constituidas, verificar como o autor do texto encadeou cada elemento linguistico para
produzir o sentido desejado nos paragrafos e como eles estdo conectados no nivel do
texto, analisando como se da cada organizagdo topica — assuntos — e a progressao
referencial da introdugdo, da continuidade, da preservagdo dos argumentos e das
retomadas de referentes textuais. Neste processo, € importante que o professor propicie o
contato dos estudantes com diferentes géneros discursivos para que eles possam ampliar
a compreensao leitora e aprender cada vez mais sobre como os textos se organizam de
acordo com os campos de atuacdes sociais. No processo de interlocu¢cdo com o texto, os
estudantes devem ser conduzidos a desenvolver habilidades leitoras. Logo, o professor
pode convida-los a localizar informacgoes, inferir sentido por meio de palavras, expressoes
e contexto, identificar o tema, distinguir fato de opinido, destacar partes principais de
secundarias, verificar como os autores tratam os temas, verificar como se da o uso das
pontuagdes para produzir sentidos, verificar marcas linguisticas, entre outras habilidades
importantes para o desenvolvimento da leitura. Quanto maior o contato dos estudantes
com diferentes textos mais ocorre a ampliagdo e a automatizacao leitora. No trabalho
com a produgdo de géneros orais, como debate, seminario, videominuto, entrevista,
recitagbes de poesias, contagdo de historias, biodata, relatos gravados, videocurriculo,
apresentacao oral, discurso politico, mesa redonda, palestra, juri simulado, vlogs etc., o
professor precisara sistematizar as praticas com os estudantes, mostrando que antes da
producdo existem planejamentos anteriores, 0s quais serdo necessarios realizar, como:
pesquisar os temas, planejar falas, escrever roteiros, pensar em publico-alvo, definir
tempo, criar estratégias, prever questionamentos e simular respostas etc., mostrando
também que mesmo quando se trata do discurso oral, sdo necessarias adequacdes na
linguagem - em alguns casos, usamos linguagem formal, em outros, informal. Por isso, os
estudantes devem ser orientados a refletir sobre as diferencas lexicais, sintaticas e
discursivas que caracterizam cada registro assumido, de acordo com o género discursivo
trabalhado. A reflexdo sobre a pratica de analise linguistica/semidtica precisa estar
presente o tempo todo nos trabalhos com géneros discursivos, seja no momento de
leitura, seja no momento de producdo oral ou escrita, mesmo que alguns géneros nao
sigam modelos de uma variacdo mais culta da lingua. No Ensino Médio, é preciso

aprofundar as reflexbes de uso da lingua, assim as analises precisam considerar



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

diferentes recursos, inclusive os estéticos. O processo de letramento dos estudantes
desta etapa se da pela agaoreflexdo-agéo de uso da lingua nos contextos sociais. Assim,
as atividades desenvolvidas devem lhes possibilitar a compreensdo de como a lingua
funciona, seja nas partes menores significativas, de fonemas e morfemas, nas relagoes
semanticas para a producdo de sentido ou nas relagdes sintaticas dessas oracbes e
periodos dos textos. A reflexdo linguistica precisa partir de uma base estrutural até suas
relagbes discursivas pelo/dos sujeitos. Nesse sentido, as variagdes linguisticas também
comportam modelos gramaticais, pois dependem dos contextos de produgdo dos
enunciados. Todos os recursos linguisticos tornam-se objetos de reflexdo nas produgdes
de sentido nos textos, pois essa é a forma material de usar a lingua, as gramaticas
(normativa, descritiva, internalizada, reflexiva), sdo constitutivas do texto e este, em sua
primeira insténcia, é constitutivo nas atividades da linguagem. Dessa forma, as reflexdes
dos estudantes sobre os aspectos linguisticos precisam considerar o funcionamento na
constituicdo da unidade de sentido nos enunciados para verificar e aprender suas
regularidades. Nesse trabalho, é possivel considerar as diferengas e semelhancgas
existentes entre géneros discursivos de mesma base ou tipologia textual. Além disso, é
importante que as reflexdes partam das préprias produgdes textuais dos estudantes e é
necessario também realizar analises coletivas. As reflexdes linguisticas com a lingua
necessitam ir para muito além da gramatica. Quando o alvo é o texto em sua perspectiva
global, as atividades devem refletir sobre o funcionamento linguistico-discursivo em
sociedade. Em relagdo as imagens/signos — semioses, o professor deve realizar analise
por meio da produgcéo de sentidos com os estudantes, mostrar como elas significam
discursivamente no contexto em que elas aparecem. Se a imagem acompanha uma
noticia, ou um artigo ou um texto literario, um texto publicitario, por exemplo, que sentidos
ela produz para o todo do texto. No caso de o professor trabalhar apenas com a imagem,
€ preciso analisar cores, perspectivas, planos, contexto de produgdo, entre outros
componentes necessarios para a producédo do sentido, sendo que nesse tipo de atividade,
devido aos conhecimentos da disciplina de Arte, é importante realizar trabalho conjunto,
interdisciplinar, principalmente no trabalho com fotos ou audiovisual (videos). No que se
refere a producado audiovisual, o professor podera abordar com os estudantes como se
organiza roteiro, desde planejar falas, desenvolver imagens, enquadramento, editar, criar
cenarios, enredos, estratégias de cores, definir linguagem, além de outras questdes
importantes para os objetivos visados com o video em questdo. Com essas
consideracgdes, fica evidente que a pratica docente no trabalho com o ensino da Lingua

Portuguesa n&o pode ser estatica. O professor necessita, essencialmente, de
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dinamicidade, de engajamento, de um movimento constante de reflexdo-acéo-reflexao,
acompanhando as mudangas “linguageiras” que ocorrem na sociedade, principalmente no
portugués brasileiro e no uso das novas midias digitais, para que as praticas de sala de
aula sejam relevantes para o desenvolvimento da comunicagdo com/dos estudantes
mediante metodologias significativas de aprendizagem. Com relagdo a produgédo de
textos, inicialmente, é muito importante orientar os estudantes a compreenderem que o
texto € sempre um processo inacabado que constantemente precisara de revisdo e
reescrita, ou edicdo no caso de textos multissemidticos ou que trabalham somente com o
nao verbal. Antes de produzir qualquer texto com os estudantes, o professor podera
explorar como este texto se apresenta socialmente, levando para a sala de aula o género
discursivo em foco — crénica, noticia, artigo, charge, conto, carta do leitor, video minuto,
vlog, slam, entrevista, curriculo, regulamento, perfil, romance, poema etc. —, para que
possam, desde o inicio, compreender a forma composicional, estilo e temas presentes.
Nesse processo de produgédo, é preciso mostrar que os textos podem ocupar diferentes
suportes (sites, parede, outdoors, videos, caderno, folha de jornal, folha de papel, revista
etc.), e que, quase sempre, esses suportes podem definir o formato dos textos, pois essa
configuragdo depende muito dos campos de atuagéo social em que os textos circulam.
Além disso, ao produzir um texto, os estudantes precisardo compreender que o texto se
faz a partir de outro, € uma relagao de troca de informagdes, por isso € importante que
eles sejam orientados a pensar sobre quem serdo os interlocutores ou publico-alvo da
producdo. Da mesma maneira, os estudantes também precisam ser orientados em
relacdo a outros fatores, como a intengdo com que se esta produzindo determinado texto
ou enunciado, o porqué se assumir este formato e nao outro, que unidade tematica sera
abordada, quais informagdes precisam constar para que o interlocutor compreenda a
posicdo assumida, quais argumentos utilizar, no caso de textos argumentativos; ou no
caso de textos narrativos, como o tema sera discorrido, como organizar o conflito gerador
do enredo, em que espago ou tempo as personagens estdo inseridas, quem serdo essas
personagens, como organizar a progressao do texto; no caso de videos, fotos ou
encenacgoes, como definir luz, sombreamento, profundidade, que elementos fardo parte da
cena enunciativa, entre outras questdes importantes no momento de planejar a producéao
textual. Todas as praticas discursivas — leitura, oralidade/escuta, analise
linguistica/semiodtica e producdo textual — sao indissociaveis. Os processos de
aprendizagem caminham juntos, entretanto, em alguns momentos, o professor podera dar
mais énfase a uma ou outra pratica. Em relacdo a leitura de textos literarios,

multissemioticos ou ndo, além da fruicdo, se faz fundamental explorar o estilo do autor,
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observando como se deram as escolhas do Iéxico, da imagem, qual a relagdo da obra
com o seu contexto de producao, ou com o momento atual, como essa obra foi recebida
por seus leitores; importante também que sejam realizadas andlises para além do texto
literario, a fim de ampliar o horizonte de expectativas dos estudantes, estimulando-os a
procurar novos textos e novas leituras. Apoés a leitura dos textos literarios, é fundamental
criar oportunidades de socializacdo dos conteudos e experiéncias leitoras para os
estudantes, assim o professor pode solicitar resumos, sinteses, resenhas; incentivar rodas
de conversa, apresentagcbes orais, debates sobre os temas, seminarios, gravagdo de
videosminuto, livros trailer, podcasts, encenagdes, entre outras formas de
compartilhamento das obras. Com a pratica de leitura dos textos (géneros discursivos),
espera-se que o estudante efetue, com propriedade, leitura compreensiva global e
analitica de textos verbais e nao verbais, tendo ao final do Ensino Médio atitudes

responsivas diante dos textos/géneros discursivos que circulam na sociedade.

d) Proposta de Avaliagao

A avaliagdo em Lingua Portuguesa, fundamentada nos pressupostos de avaliagao
para a area de Linguagens e suas Tecnologias, deve considerar as praticas de linguagem
evidenciadas pelas praticas de leitura, analise linguistica/multissemiotica, produgéo escrita
e oralidade (fala/escuta). Assim, este documento recomenda observar: Leitura: De
maneira a garantir a efetividade dessas praticas, a leitura deve ser avaliada a partir das
estratégias que os estudantes acessam para construir sentido ao texto lido, realizando
relagdes dialégicas entre textos, identificando informagbes explicitas e inferindo
informagbes implicitas. A fim de garantir a fluéncia na lingua, € de suma importancia o
estimulo a leitura e ao desenvolvimento da habilidade de inferéncia de palavras e
expressoes, 0 que sb é possivel a partir do trabalho sistematico e continuo com a leitura
dentro e fora do contexto escolar. E importante lembrar que o ponto de partida e de
chegada sera sempre o texto, o género discursivo, em suas multiplas modalidades e
semioses assumidas no contexto social. Assim, as aulas terdo como eixo norteador as
praticas discursivas da linguagem. A pratica de avaliagéo da leitura deve se construir a
partir do que o estudante ja sabe, seus conhecimentos prévios, tendo em vista que a
leitura € um processo de construcdo a partir da recep¢do de cada individuo, suas
experiéncias e vivéncias, sendo o leitor a instancia responsavel por atribuir sentido ao que
I&. A partir da observagao desses aspectos, € possivel ao professor apresentar exercicios
que aprofundem a habilidade leitora, a fim de aprimora-la ou desenvolvé-la. Dessa forma,

toma-se o estudante como protagonista do processo de avaliagdo, tendo em vista o
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aspecto formativo deste processo, que privilegia ndo sé a habilidade em si, mas de que
forma as experiéncias de cada leitor influenciam no desenvolvimento dessa habilidade.
Para que isso aconteca, é importante a consciéncia docente de que a avaliagdo € um
processo continuo, ndo se concentrando, dessa forma, a momentos pontuais do ano
letivo. No desenvolvimento das habilidades de leitura, para fins de avaliacdo da
aprendizagem, espera-se potencializar as habilidades do estudante em: localizar
informacoes explicitas em um texto; inferir o sentido de uma palavra ou expressao, assim
como uma informagao implicita em um texto; identificar o tema de um texto; distinguir um
fato da opinido relativa a esse fato; identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
O processo de ensino-aprendizagem e a avaliagdo potencializam a relagdo de
intertextualidade das diferentes leituras e textos, aprimorando a capacidade de
reconhecer as diferentes formas de tratar uma informag¢ao na comparacao de textos que
tratam do mesmo tema, em funcdo das condicdes em que ele foi produzido e daquelas
em que sera recebido, para reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

Da mesma forma, € importante que a coesdo e a coeréncia no processamento do texto
sejam fontes de atengéo do professor ao organizar a sua avaliagéo, o que pode se dar por
meio de diferentes praticas que explorem as habilidades de estabelecer relacbes entre
partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a sua
continuidade, a sua tese, estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos
para sustenta-la, diferenciar as partes principais das secundarias, saber identificar o
conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa, estabelecer relagéo
causa-consequéncia entre partes e elementos do texto e estabelecer relagbes logico-
discursivas marcadas por conjungdes, advérbios etc. Na perspectiva de uma avaliagao
continua, é importante que sejam trabalhadas pelo professor as relagdes entre os
recursos expressivos e seus efeitos de sentidos, de acordo com as condigdes de
producao e suportes envolvidos, conduzindo o estudante a identificar os efeitos de ironia
ou humor em textos variados, reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notagdes, reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
uma determinada palavra ou expressao, assim como o efeito de sentido decorrente da
exploracao de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos, identificar elementos que
conferem literariedade a um determinado texto e identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor. O trabalho e a avaliacdo dessas demandas exigem
do professor a mobilizagdo das diferentes linguagens e praticas, que devem ser

trabalhadas e avaliadas no sentido de ampliar a compreensao leitora, proporcionando
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independéncia ao estudante para compreender e interpretar de forma critica, sentindo-se
mobilizado para ampliar seu universo de expectativas. Analise linguistica/multissemidtica:
Tendo como ponto de partida que a lingua se manifesta em todos os seus aspectos
discursivos, textuais e gramaticais, € no texto oral e escrito que este fenbmeno se
evidencia. Para tanto, desenvolver a habilidade de produgdao e analise das diferentes
modalidades em que o texto se apresenta proporciona autonomia ao estudante e
subsidios ao professor para avaliar. Com o advento das novas tecnologias e a
abrangéncia do universo digital, as tecnologias de comunicagéo e informagéo trouxeram
consigo novas formas de ler e ver o mundo e, em consequéncia, novas formas de
recepcao do texto, novas formas de interagir e se relacionar socialmente, como também
mudangas significativas na apresentagdo dos géneros textuais e suas formas de
divulgagcdo e circulagdo nos diferentes meios. Todas essas mudangas encurtaram
distdncias e a multissemiose disposta pelos diferentes tipos de midias possibilitaram a
veloz relagé&o entre a palavra, a imagem, o som, dentre outros recursos. Por sua vez,
surge a iminéncia de a escola rediscutir as questdes de leitura e de analise linguistica, a
luz da multimodalidade que circula socialmente. Portanto, o grande desafio posto aos
professores esta em letrar e avaliar estudantes de uma geragado que cresce e vivencia
diariamente as praticas discursivas advindas dos avangos tecnolégicos. Em vista disso, o
trabalho sistematico com a analise linguistica e multissemiotica vem atender o dominio
das formas contemporaneas de linguagem, conforme preconizado pelas DCNEM. A partir
dessa pratica os estudantes podem ser avaliados constantemente, aprimorando as
habilidades de compreensdo dos enunciados, seja como forem apresentados, além de
refletirem sobre as diferentes possibilidades de uso da lingua. No desenvolvimento das
habilidades em andlise linguistica/multissemiética, para fins de avaliagdo da
aprendizagem, espera-se que o aluno realize reflexdes que envolvam o exercicio de
analise dos elementos discursivos, composicionais e formais de enunciados nas
diferentes semioses, por meio da analise de imagens estaticas e em movimento;
exploracao de musicas, ruidos, sonoridades; reflexdo de elementos verbais diversos,
como elementos orais e escritos; visual-motores, como a Libras; escrita; exercicios de
anadlise de elementos gestuais, cénicos e danga; dentre outras multimodalidades.
Considerando a presenga constante da cultura digital nas vivéncias dos estudantes do
Ensino Médio, é de suma importancia que a avaliagcdo, neste aspecto, privilegie a analise
critica das leituras dispostas na rede, privilegiando o senso critico e ético. Produgao
textual: Desenvolver a competéncia comunicativa € uma das importantes fungcbes da

escola. Preparar o estudante para o uso da lingua oral e escrita em praticas sociais
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proporciona a possibilidade do exercicio pleno da cidadania. Ao professor, somente é
possibilitada a averiguacao do trabalho de desenvolvimento dessa competéncia por meio
da avaliagdo continua. Nesse sentido, o processo de avaliar a aprendizagem ¢é parte
indissociavel do aprender, pois somente a partir dele é que os agentes do processo
ensino-aprendizagem — estudantes e professores — podem refletir e buscar solu¢gdes que
aprimorem a habilidade de producao textual.

Por parte do aluno, a confianga em suas préprias possibilidades poderia ir-se, assim,
alimentando e, naturalmente, fortalecendo cada esfor¢o, cada tentativa, pela confirmacao
de que é possivel fazer progressos e aproximar-se de um desempenho sempre mais
eficiente. Por parte do professor, ficaria também a confirmag¢ao de que seu trabalho em
sala esta produzindo resultados positivos; e isso o0 ajudaria a empenhar-se cada vez mais
em suas atividades de promover o pretendido desenvolvimento de competéncias
(ANTUNES, 2006, p.165).

Uma vez que por meio da produgédo textual grande parte do que é aprendido e
apreendido em sala de aula se evidencia, o ato de producdo ndo deve se tratar de um
momento pontual, mas uma atividade processual (ANTUNES, 2006). E importante té-la
como um processo que nunca esta pronto e acabado, mas que é aprimorado a cada
leitura e releitura, a cada reescrita. Nesse sentido, a avaliagao de um texto se inicia para o
estudante desde os primeiros momentos, como a escolha do repertério, selecdo dos
conhecimentos prévios a serem discorridos a fim de sustentar a sua argumentacéao, a
busca de palavras e a melhor organizagédo do que se deseja exteriorizar. Desse modo,
este processo deve ser considerado e valorizado. Igualmente, a atividade de producéo
textual s6 fara sentido se for devidamente corrigida e avaliada pelo professor. Este,
munido de critérios claros, aponta ao estudante os caminhos para aprimorar a producao,
enquanto o outro reflete sobre as falhas, a fim de corrigi-las, por meio do trabalho de
reescrita do texto. E justamente no momento pés-corregdo que o autor se distancia da
producdo para reescrever de maneira eficiente, pautado nas indicacdes do corretor ou
professor, ponderando seus progressos e pontos que ainda necessitam de atengédo. No
entanto, para que isso ocorra, € necessario o trabalho sistematico com a producéo,
avaliacao, reflexdao e reescrita. Estabelecer critérios claros de correcao e avaliagdo nem
sempre se trata de um processo simples, visto que envolve ndo s a objetividade no que
se solicita ao estudante, como também parametros de avaliacdo coerentes de acordo com
o solicitado. Nesse sentido, é importante que o professor tenha clareza de que a avaliacéo
do texto escrito extrapola a corre¢cao gramatical, visto que “a lingua ndao se esgota pela
sua gramatica” (ANTUNES, 2006, p. 171).
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Em suma, ao avaliar, o professor deve levar em consideracdo os conhecimentos
aplicados quanto aos elementos linguisticos e de textualizag&o utilizados e os estatutos
pragmaticos envolvidos na produgédo, como a observagdo de atendimento a tipologia,
género, interlocutor, dominio discursivo, entre outros. Nesse percurso de construgdo e
reconstrucao da escrita, a avaliacido deve extrapolar o simples ato unilateral da correcéo
do professor e recepcdo do conceito pelo estudante, contribuindo para a
multidimensionalidade proporcionada pela producido escrita, na qual sdo aplicados os
conhecimentos de todas as aprendizagens intra/extraescolares. Oralidade (fala/escuta):
Quando pensamos em ensinar algo, no momento do planejamento, refletimos: “Por que
estou ensinando isso? Qual o impacto na vida do meu aluno ao aprender este ou aquele
conteudo?” ou ainda “Por que trabalhar a oralidade em Lingua Portuguesa e como avalia-
la?”. Considerando a oralidade uma das praticas de linguagem a ser trabalhada no Ensino
Médio, a necessidade de se pensar em uma avaliagdo que inclua os objetivos do trabalho
com a lingua oral é de suma importancia para refletir sobre o processo de avaliagéo e
sobre 0 que sera relevante durante tal percurso. Ainda pouco privilegiada no contexto
escolar, a oralidade tem um papel imprescindivel na construcao da cidadania, participacao
social e protagonismo do estudante, principalmente na contemporaneidade na qual gravar
videos, encenar, se apresentar on-line, para trabalho ou nao, entre outras, tornou-se uma
constante. E por meio dela que ideias sdo expressas e se estabelecem as relacdes
sociais. Nesse sentido, a oralidade deve fazer parte do arcaboucgo avaliativo a partir de
situagbes concretas de comunicagao e interagdo, ou seja, onde existam interlocutores.
Nessa linha de raciocinio, a avaliagdo da oralidade/escuta na escola deve ter como
principio, em especial, as habilidades dos estudantes em expressar-se adequadamente
nas diversas situacdes de interacdo e comunicacdo que envolvam a oralidade, assim
como respeitar os turnos de fala, refletir sobre a variedade linguistica brasileira,
combatendo qualquer tipo de discriminagdo, rotulagdo e preconceitos linguisticos.
Partindo desse pressuposto, a avaliagdo da oralidade deve partir de objetivos e critérios
bem definidos, em que o estudante saiba qual o caminho a seguir para desenvolver as
atividades propostas corretamente, sendo o professor o principal mediador deste
processo. Devem ser possibilitadas diferentes estratégias, com distintas possibilidades de
interlocutores e situacbes, oportunizando o acesso aos usos mais formalizados da
linguagem, assim como aos mais convencionais, tendo em vista a importancia do dominio
dos diversos géneros da vida publica. Portanto, o ato de avaliar € parte indissociavel do
processo ensino aprendizagem e somente a partir dele é possibilitada a reflexdo-acédo do

professor e o olhar critico do estudante sobre a propria aprendizagem. Ensino e avaliagao
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sdo processos interdependentes. A partir dela, o estudante é conduzido pelo professor a
pensar, contestar, discutir posicionamentos, levantar hipéteses sobre o que é ensinado,
expandindo sua experiéncia interlocutiva. Em sintese, € papel da escola proporcionar, por
meio da avaliagdo, diferentes alternativas pedagdgicas, que incluem agdes, situagdes e
tempos diversos para atividades favorecedoras de iniciativa, autonomia e protagonismo
social dos estudantes, como preconizado pelas DCNEM. Em suma, a avaliagdo deve
deixar os limites estreitos da mera indicacdo dos erros, ou da mera atribuicdo de notas,
para fins de marcar a transicdo dos alunos para as séries seguintes. Deve, na verdade,
proporcionar ao aluno a consciéncia de seu percurso, de seu desenvolvimento, na
apreensao gradativa das competéncias propostas. Deve indicar ao professor as hipéteses
que os alunos tém acerca do uso falado e escrito da lingua, para que, quando necessario,
eles formulem essas hipdteses, sem a experiéncia amarga e desencorajadora de se
sentirem incompetentes, ‘em erro’ e linguisticamente diminuidos (ANTUNES, 2003, p.
159).

Finalmente, convém lembrar que a avaliacdo deve sempre partir de um ambiente
construtivo e receptivo, onde o “erro” seja visto como parte integrante do processo de
aprendizagem. Onde cada estudante sinta seus saberes valorizados e reconhecidos, num
ambiente de estimulo ao aprofundamento do saber. Que a avaliagdo seja um caminho
para a formacgao construtiva e de fortalecimento da autoestima, de modo que o estudante
se sinta incentivado e com disposi¢ao para aprender, construindo, junto com o professor,

uma relagéo positiva com a aprendizagem.
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COMPONENTES CURRICULARES DA AREA CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS

Competéncias especificas da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem o grande desafio de desenvolver a
capacidade dos estudantes de estabelecer dialogos entre individuos, grupos sociais e
cidadaos de diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas. Para tanto, propde

habilidades para que os estudantes possam ter o dominio de conceitos e metodologias
préprios dessa area. As operagdes de identificagcédo, selegao, organizagado, comparagao,
analise, interpretagéo e compreensao de um dado objeto de conhecimento séo
procedimentos responsaveis pela construgéo e desconstrugao dos significados do que foi
selecionado, organizado e conceituado por um determinado sujeito ou grupo social,
inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos.

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, as categorias fundamentais
sao: “tempo e espaco; territérios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética;
e politica e trabalho

Portanto sdo competéncias especificas dessa area:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com
relagdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles.

2. Analisar a formacao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,

mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais

geradores de conflito e negociagéo, desigualdade e igualdade, exclusao e inclusdo e de
situacdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a

natureza e seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a proposicao de

solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagdes de producao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos

e culturas, discutindo o papel dessas relagcbes na construcdo, consolidacdo e

transformacéo das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando

principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos

Humanos.
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6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Sao componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas:
Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia.

Os quatro componentes curriculares que formam a area de Ciéncia Humanas e
Sociais Aplicadas tém aspectos particulares e objetos de estudo préprios. Porém, é
importante assinalar que a area também opera com conceitos integradores que se
transformam em uma unidade na busca pelo conhecimento. Nesse sentido, as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas possuem uma fungéo primordial na Educacdo Basica, na
medida em que fomentam compreensdo da atualidade social e das questdes culturais,
politicas, econdmicas, historicas e espaciais, de modo interligado e dialogal, sendo
imprescindivel a existéncia desses saberes para que haja uma formacao integral dos
estudantes, como veremos a seguir, na apresentagdo dos objetos do conhecimento de
cada componente curricular desta area.

A Matriz Curricular para implantacdo do Novo Ensino Médio em 2022, propde os
componentes curriculares de Geografia e Historia para a primeira série do Ensino Médio

na area de humanas.

12.5. FILOSOFIA

HABILIDADES DO OBJETIVOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
COMPONENTE CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
CURRICULAR
Democracia e suas Identificar as Fundamentos e
expressoes histéricas | manifestagbes caracteristicas das
histéricas das Democracias;
democracias. desdobramentos da

democracia moderna,;
As solugdes oferecidas
pela democracia

deliberativa
Republica e Identificar a definicdo | Fundamentos e
democracia conceitual de republica | caracteristicas da
e suas extensdes Republica Romana;
histdricas. As extensbes
histéricas do Direito
Romano;

As contribuicdes dos
federalistas para a
formagao da Republica
moderna.

A formacao moderna Identificar os diversos | Elementos gerais do
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dos Estados europeus

(1)

grupos e instituicoes
sociais que
participaram da
transformacgao do
modo de organizagao
feudal em Monarquias
Nacionais;

Identificar os
elementos e
instituicdes que
configuraram a
organizagao politico-
econdmica das
Monarquias Nacionais
francesa, inglesa,
portuguesa e
espanhola.

processo de formagao
das Monarquias
Nacionais;

Disputa pela
autoridade: poder
espiritual x poder
temporal;

Processo de
centralizagao do poder
monarquico na Franga;
Guerra dos Cem Anos
e unificacao territorial
francesa;

Processo de
centralizagao do poder
monarquico na
Inglaterra;

Relagéo entre a
Guerra de
Reconquista e a
formacéao dos reinos
ibéricos;

Constituicdo do Reino
de Portugal;
Constituicdo do Reino
da Espanha.

A formagao moderna
dos Estados europeus

(I

Identificar os diversos
grupos e instituicoes
envolvidos na
centralizagédo do poder
no Leste Europeu e
diferencia as
particularidades no
processo de
centralizagédo do poder
monarquico entre a
Europa Ocidental e o
Leste Europeu;
Reconhecer as
relagdes entre
absolutismo e
mercantilismo.

Fragmentacgéao politica
do Sacro Império
Romano-germanico;
Centralizacao politica
na Escandinavia e
moderniza¢ao do
Estado sueco;

Forgas centralizadoras
e descentralizadoras
no contexto politico do
Leste Europeu;
Motivacdes e
consequéncias da
Guerra dos Trinta
Anos;

Caracteristicas gerais
do mercantilismo.

A invencéo do Estado
moderno: Jean Bodin
€ a soberania do
Estado

Identificar os principais
aspectos do contexto
histérico no qual Jean
Bodin elaborou sua
concepgao de
soberania do Estado;
Verificar as
implicacdes praticas
da teoria politica de
Jean Bodin na
consolidacao do
Estado absolutista
francés.

Quem foi Jean Bodin e
para quem ele
escreveu?;

A natureza do poder
politico:

soberania e lei; o
Estado absolutista
francés.

A invengao do Estado

Identificar os principais

Quem foi Thomas
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moderno: Thomas
Hobbes e o Leviata

aspectos do contexto
histérico no qual
Thomas Hobbes
elaborou sua
concepgao de Estado
absoluto.

Hobbes e para quem
ele escreveu?;

O Estado de natureza
hobbesiano e o
contrato social;
Estado absoluto:
Leviata ou homem
artificial.

[luminismo e razédo
como guias politicos (I)

Perceber o papel da
burguesia no longo
processo de
transformacgdes que
atravessam os séculos
XVIl e XVIII;
Relacionar as criticas
iluministas as
revolucdes da Era
Moderna com
destaque para as
revolugdes inglesas e
para a Independéncia
dos Estados Unidos.

A critica ao Antigo
Regime;

A opinido publica e
valores burgueses;
Revolugdes inglesas;
A Independéncia dos
Estados Unidos.

[luminismo e razédo
como guias politicos

(I

Perceber a
importancia da critica
iluminista no processo
revolucionario francés
e haitiano;

Relacionar os distintos
interesses
socioecondmicos em
jogo durante o
processo
revolucionario francés.

A sociedade
estamental, fome e
crise fiscal;

As etapas da
Revolugao Francesa
(1789-1799);

A Revolugao Haitiana
(1791-1804).

John Locke e os ideais
liberais

Identificar o horizonte
histérico do
surgimento do
pensamento liberal;
Contextualizar os
conceitos liberais de
John Locke.

Modernidade e
iluminismo;

A teoria contratualista
de John Locke;

Os conceitos de
liberdade, pacto social
e direitos civis.

Montesquieu e o
Espirito das Leis

Identificar o histérico
de surgimento de O
Espirito das Leis;
Compreender e aplica
0s conceitos
apresentados.

Fundamentos do
lluminismo;
Conceituagao da
divisdo dos trés
poderes;

A monarquia, a
republica e o
despotismo segundo
Montesquieu.

Rousseau e o contrato
social como
democracia

Identificar as nuances
historico-filosdéficas
dos conceitos de
desigualdade e
contrato social.

Fundamentos do
Discurso sobre as
Ciéncias e as Artes;
Fundamentos do
Discurso sobre a
origem e 0s
fundamentos da
desigualdade entre os
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homens;
Fundamentos de O
contrato social.

O liberalismo e a
democracia em John
Stuart Mill

Identificar o contexto
da Era Vitoriana;
Contextualizar as
contribuicdes tedricas
de Mill e da
perspectiva utilitarista.

Fundamentos de
Sobre a Liberdade
(1859);
Fundamentos de O
Utilitarismo (1854);
Fundamentos de A
democracia na
América (1835).

Marx e a critica a
democracia liberal

Identificar a
perspectiva
materialista e dialética
da Histéria;
Compreender as
diferengas entre a
visdo de mundo liberal
e a teoria critica
marxiana.

Fundamentos de valor,
trabalho e mais-valia;
Revisao dos
fundamentos liberais
de John Locke, Adam
Smith e John Stuart
Mill;

Exploracao das
diferencgas tedricas
entre Adam Smith e
Karl Marx.

Weber e a democracia
em risco

Revisar conceitos da
teoria politica
moderna;

Identificar e
contextualiza nocdes
de acéo social, poder
e dominacgao.

Fundamentos da teoria
da agao social em
Weber;

Fundamentos de O 18
de Brumario de Luis
Bonaparte (1851);
Fundamentos de A
politica como vocagao

Contextualizar as
contribuicbes tedricas
de Rosa Luxemburgo.

(1918).
Rosa Luxemburgo Identificar as Vida e obra de Rosa
condigdes histéricas Luxemburgo;
da virada do século Noc¢des de social-
XIX para o XX; democracia;

Interpretacdes criticas
sobre a Revolugcao
Russa (1905-1917).

12.6. GEOGRAFIA

A Geografia, como componente curricular da Area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, na etapa do Ensino Médio, contribui para a formagéao integral dos estudantes
em suas dimensdes intelectual, social, emocional, fisica e cultural, auxiliando no
desenvolvimento dos seus projetos de vida, na atuagdo no mundo do trabalho e na melhor
utilizagao das tecnologias para o seu dia a dia. Tal contribuicdo deve se fundamentar em
pressupostos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos no decorrer da histéria, tanto no
ambito cientifico quanto pedagdgico e em conceitos, categorias e principios légicos

proprios de sua area de conhecimento.
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A Geografia, juntamente com os demais componentes da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, tem como objetivo promover a formagao integral dos
estudantes, por meio das competéncias e habilidades especificas da area, além de buscar
o desenvolvimento das competéncias gerais, de maneira mais ampla. Para que o ensino
de Geografia possa efetivamente contribuir para o processo de formagéo integral dos
estudantes, foram definidas unidades tematicas, visando contemplar os conhecimentos
relacionados as competéncias e habilidades. As unidades tematicas consistem em formas
amplas de abordar a complexidade inerente as dindmicas do espago geografico em seu
processo histérico e na contemporaneidade. Ha que se reconhecer as trajetérias da
Geografia que a fundamentaram e ainda fundamentam enquanto ciéncia e que refletem,
em alguma medida, na definicdo das unidades tematicas para o ensino de Geografia. O
estabelecimento das bases epistemologicas da Geografia moderna remonta ao trabalho
de Immanuel Kant, que, ao realizar a tarefa de elaboracéo tedricoconceitual — permitindo
a abstragdo do conceito de espaco — complementou a sistematizacdo tedrico-
metodologica de Johann Reinhold Forster, realizada previamente. Humboldt e Ritter, por
sua vez, ambos com concepcdes holistas, e tendo a “ideia de natureza como uma
esséncia interior de todas as coisas”, estabelecem o rigor cientifico que ainda faltava a
Geografia (MOREIRA, 2008, p. 22). Posteriormente, a geografia passou por um periodo
fragmentario como resposta aos “discursos unitarios” de Ritter e Humboldt, no qual se dao
mudangas profundas nos conceitos, discursos e objetos de estudo. Contudo, mantém-se
o principio cronolégico, ou seja, apesar das rupturas, “fazer geografia significa, ainda,
analisar os fendbmenos em sua reparticdo na superficie terrestre” (MOREIRA, 2008, p. 26).
Ratzel, Blanchard, Chardonet e Faucher sdo os autores que se destacaram nesse
momento paradigmatico da Geografia, cuja obra segue aprofundando a fragmentagao
com a criagdo de linhas como a antropogeografia, a geografia urbana, a geografia
industrial e a geografia agraria, respectivamente. Ainda que tal processo tenha seguido
hegemonicamente, emergem movimentos de oposigcdo a essa tendéncia marcadamente
positivista, expressos por uma frente neokantiana e retomando uma tendéncia regional ou
buscando aglutinar e aproximar campos: estabelecimento da geografia fisica (De
Martone), da geografia humana (Jean Brunhes) e da geografia regional (Reclus, Vidal de
laBlache e Hettner) (MOREIRA, 2008). O paradigma fragmentario passa por um periodo
de crise a partir de 1960, quando se delineiam: a geografia teorético-quantitativa; linhas
com referéncias marxistas; assim como as geografias da percepgcao, humanista, cultural,

histérica, tendo como referéncia a fenomenologia (MOREIRA, 2008, p. 39).
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E evidente que essas linhas, tanto do paradigma fragmentario quanto daqueles que
buscam uma sintese, tiveram influéncia no ensino de Geografia nas escolas, que passam
a organizar o curriculo transpondo-as didaticamente na forma de conteudo. N&o se pode
afirmar um novo paradigma na atualidade dada a “pluralidade de tendéncias”, as quais
podem ser apontadas como: o holismo de Humboldt, a tese de Gaia (planeta Terra) como
produto da interagdo entre as esferas inorganicas e a biosfera, e, também, aquela em que
o homem produz o proprio homem, pelo processo do trabalho sobre a natureza (externa a
ele), modificando-a e a si proprio (MOREIRA, 2008, p. 44-45). No que tange a Geografia
Brasileira, o aporte teodrico supracitado contribuiu significativamente nas obras e
consolidagédo do pensamento geografico nacional. Para tanto, € preciso considerar que
houve fases anteriores e que legitimaram esse pensamento. De modo analogo a
influéncia dos paradigmas da ciéncia geografica na Geografia escolar no passado, as
varias tendéncias contemporaneas influenciam a composi¢cao das unidades tematicas
deste Referencial Curricular. Sobretudo, ao passo que a Geografia escolar é convocada a
dar condicbes de que os estudantes realizem a leitura, andlise e interpretacdo da
complexidade, que é prépria do mundo atual. Torna-se urgente prezar pela coeréncia do
projeto educacional que se pretende, assim como evitar o risco de reproduzir “analises
rasas e empobrecidas das dindmicas territoriais e de outros fendmenos geograficos”
(FILIZOLA, 2009, p. 112). Essa problematica tem sido perpetuada devido a abordagem
dos fenbmenos em escalas de forma estanque, sem a devida articulagao dialética entre
as diferentes escalas. E o professor, a partir desses apontamentos em sua obra “Didatica
da Geografia”, convida-nos a uma reflexdo e faz uma proposi¢ao tedrico-metodolégica:
“‘Né&o é chegada a hora de cedermos aos caprichos dessa especializag&o, assim como de
nossos interesses pessoais e assumirmos de vez o trabalho com os conteudos tematicos
voltados para a construgdo e o exercicio da cidadania?” (FILIZOLA, 2009, p. 113). De
fato, a abordagem que se almeja para o ensino de Geografia no Ensino Médio é tematica,
tendo como pressuposto tedrico que € o tema que ird estabelecer a articulagcdo entre a
ciéncia (conhecimentos e procedimentos), os conteudos escolares e a realidade. A partir
dos conteudos elencados em cada uma das Unidades Tematicas, o professor devera, em
seu planejamento, definir temas especificos de acordo com a realidade, a conjuntura ou a
atualidade, como uma forma de estabelecer recortes dos temas mais amplos
preestabelecidos: [...] temas especificos sdo, portanto, elaborados a partir dos contextos
sociais e historicos dos sujeitos ou dos pesquisadores, na interacido ou por meio dos
referenciais conceituais e de método da ciéncia. Os temas tém a dimensao socioespacial,

geografica, na medida em que estdo referidos a um lugar, regido ou territério
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(AZAMBUJA, 2019, p. 114). Os temas elencados na forma de conteudos consistem em
fendbmenos e processos espaciais. Contudo, para que um fenbmeno ou processo seja
devidamente abordado como objeto de estudo da Geografia, € importante observar que
ele deve estar associado a propria constituicdo do espaco. Tal aspecto é apontado por
Milton Santos, quando o autor afirma que o espago geografico é constituido por sistemas
de objetos e sistemas de agdes, além de que ele proprio também exerce influéncia sobre
sua forma e funcionalidade. O vinculo entre os fendbmenos e o préprio espago geografico
é explicitado pelo trecho a seguir da obra “A natureza do espago”: “a ideia de forma-
conteudo une o processo e o resultado, a fungédo e a forma, o passado e o futuro, o objeto
e O sujeito, o natural e o social. Essa ideia também supbe o tratamento analitico do
espago como um conjunto inseparavel de sistemas de objetos e sistemas de agbes”
(SANTOS, 2004, p. 103). Destaca-se ainda que, mesmo que a espacializagdo seja um
dado importante, ndo basta apenas “espacializar’ um fenbmeno para que o0 mesmo se
torne objeto de estudo da Geografia, pois ndo se pode desconsiderar a indissociabilidade
dos processos para sua constituicdo. Sobre isso, Milton Santos afirma que “a
espacializacdo nao é o espaco. A espacializacdo € um momento de insercao territorial dos
processos sociais. O espaco € mais do que isso, pois funciona como um dado do proéprio
processo social” (SANTOS, 1988, p. 26). A descrigdo, a analise e a compreenséo dos
fenbmenos espaciais e seus processos sdo procedimentos que demandam o uso de
principios légicos. Os principios formam um conjunto de categorias que ajudardo a
transpor a distancia entre a descricdo e a analise e, depois, converter a analise em
compreensao (do espago). De acordo com Ruy Moreira (2007, p. 116), “analisar
espacialmente um fendmeno implica antes descrevé-lo na paisagem e a seguir analisa-lo
em termos de territorio, a fim de compreender-se o mundo como espacgo”. O autor ainda
explica que:
Tudo na Geografia comega entdo com os principios l6gicos. Primeiro é preciso
localizar o fenbmeno na paisagem. O conjunto das localizagbes da o quadro da
distribuicdo. Vem, entdo, a distancia entre as localizagbes dentro da distribui¢do. E
com a rede e a conexdo das distancias vem a extenséo, que ja é o principio da
unidade do espago (ou do espago como principio da unidade). A seguir, vem a
delimitagdo dos recortes dentro da extenséo, surgindo o territério. E, por fim, do

entrecruzamento desses recortes surge a escala e temos o espacgo construido com
toda sua complexidade. (MOREIRA, 2007, p. 117)

Tais principios sdo categorias de anadlise e auxiliam a organizagdao do modo de
pensar, podendo-se considerar que se constituem na base para construir representacdes

geograficas do mundo. Os principios légicos foram sistematizados e ampliados na Base
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Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e entdo denominados de principios do
raciocinio geografico. Considerando sua importancia, apresentamos a descrigao conforme
esta contida no texto de Geografia (do Ensino Fundamental) do referido documento:
Analogia: Um fendbmeno geografico sempre € comparavel a outros. A identificacdo das
semelhancas entre os fendbmenos € o inicio da compreensdo da unidade terrestre.
Conexao: Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em
interacdo com outros fendmenos préximos ou distantes.

Diferenciagdo: E a variagdo dos fendmenos de interesse da Geografia pela superficie
terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenciagao entre areas.

Distribuicdo: Exprime como os objetos se repartem pelo espago.

Extensado: Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno geografico.
Localizagao: Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagao pode
ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa (expressa
por meio de relagdes espaciais topoldgicas ou por interagbes espaciais).

Ordem: Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de maior complexidade.
Refere-se ao modo de estruturagdo do espago de acordo com as regras da propria
sociedade que o produziu (BRASIL, 2018. p. 360). Diante do que foi exposto, ressalta-se
que “os principios sao a base légica da construgdo da representagdo geografica do
mundo” (MOREIRA, 2007, p. 118) e que as categorias “paisagem” e “territério” devem
estar atreladas ao espago geografico, no processo de leitura, descricdo, analise e

compreensao, sendo que:

A paisagem é o ponto de partida metodolégico, o plano da percepcéo sensivel dos
objetos e seus arranjo, que seréo lidos e descritos com a ajuda dos principios; O territério
vem em seguida, a partir da identificacdo de recortes de dominios mapeados no arranjo da
localizacéo e distribuicdo e assim dos sujeitos da paisagem; O espago é o resultado final,
aparecendo na clarificagdo do conjunto como uma estrutura qualificada de relagbes, em
cuja base esta o carater histérico da relagdo homem-meio, a sociedade geograficamente
organizada. (MOREIRA, 2007, p. 118)

Assim, ao promover o raciocinio geografico, operacionalizando conceitos, a
Geografia escolar contribui para a construgdo de conhecimentos que auxiliardo os
estudantes a compreender os fenbmenos e as organizagbes espaciais, de modo que
poderdo atuar de uma forma critica e consciente, como cidadaos éticos na construg¢ao de

seu projeto de vida e de sociedades mais equanimes.

a) Habilidades, Conteudos e objetivos de aprendizagem
GEOGRAFIA
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HABILIDADES DA AREA
DE CONHECIMENTO

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO

EM13CHS206
Analisar a ocupagéao
humana e a produgao do
espaco em diferentes
tempos, aplicando os
principios de localizagéo,
distribuicdo, ordem,
extensdo, conexao,
arranjos, casualidade,
entre outros que
contribuem para o
raciocinio geografico.

Conceitos
fundamentais da
Geografia

Identificar o objeto de
estudo da ciéncia
geografica e os
principais conceitos
que a geografia utiliza
(espaco, geografico,
lugar, paisagem,
territério e regido).

- Conceito de
espaco natural e
geografico.

- Paisagem.

- Lugar.

- Regiéo.

- Territorio.

EM13CHS106
Utilizar as linguagens
cartografica, grafica e

iconogréfica, diferentes
géneros textuais e
tecnologias digitais de
informagao e comunicagao
de forma critica,
significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas
sociais, incluindo as
escolares, para se
comunicar, acessar e
difundir informacdes,
produzir conhecimentos,
resolver problemas e
exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e
coletiva.

Cartografia:
orientacgao,
localizagao e
fusos horarios

Identificar diferentes
formas de orientacido
utilizadas pelas
pessoas (Sol, Lua,
constelagdes,
astrolabio, bussola);
reconhece 0os nomes
e siglas dos pontos
cardeais e colaterais
em uma rosa dos
ventos;
Caracterizar o
sistema de
coordenadas
geogréaficas indicando
0 posicionamento de
latitudes (a partir da
Linha do Equador) e
longitudes (a partir do
Meridiano de
Greenwich);
Compreender o
funcionamento do
sistema de fusos
horarios.

- Movimento
aparente do sol.
- Rosa dos ventos.
- Paralelos.

- Meridianos.

- Coordenadas
geograficas.

- Fusos horarios.

Cartografia: Compreender a - Escalas.
escalas, diferenca entre os - Projecgbes
projegoes e tipos de escala; cartograficas.
geotecnologias | Estabelecer a relagdo | - Tipos de mapas.
entre o tamanho da - Representacdes
escala com area topogréficas.

cartografada e nivel - Impacto das
de detalhes; modernas
Determinar as tecnologias

dimensdes reais a
partir das
informacgdes de um
mapa; diferencia os
tipos de projecdes;
Compreender que as
projecbes expressam
a visao de mundo do
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autor das mesmas.

Brasil: dimensoes,
localizagao e
fusos horarios

Localizar o territério
brasileiro em relacao
a linha do Equador e
ao meridiano de
Greenwich;
Calcular a diferenga
de horario entre
cidades
estabelecidas em
fusos horarios
diferentes.

- Dimensobes
continentais.
- Localizacao.
- Fusos horarios do
Brasil.

EM13CHS302
Analisar e avaliar
criticamente os impactos
econdmicos e
socioambientais de
cadeias produtivas ligadas
a exploragao de recursos
naturais e as atividades
agropecuarias em
diferentes ambientes e
escalas de analise,
considerando o modo de
vida das populagdes locais
- entre elas as indigenas,
quilombolas e demais
comunidades tradicionais -,
suas praticas
agroextrativistas e o
compromisso com a
sustentabilidade.

Geologia e
geomorfologia:
estrutura
geoldgica, deriva
continental e
tectdnica de

Compreender a
estrutura interna da
Terra, os conceitos

de deriva continental
e 0S movimentos
basicos das placas

- Caracterizacao da
estrutura interna da
Terra.

- Deriva continental.
- Tectbnica de
placas.

placas tectdnicas; Assimilar - Abalos sismicos.
as diferengas entre - Introducao ao
hipocentro e hipocentro e
epicentro. epicentro.
Geologia e Interpretar, de forma - Tectonismo
geomorfologia: regular, as (conceito de
agentes diferenciagbes a isostasia,
endégenos respeito dos orogénese -
conceitos de contatos
subduccédo e convergente,
abducao; Analisar as divergente e
implicacdes dos transformante - e
processos tectbnicos epirogénese).
e vulcanicos na - Vulcanismo.
formacéao do - Conceitos de
embasamento subduccao e
geoldgico do planeta. abducéo.
Geologia e Identificar os tipos de - Agentes
geomorfologia: agentes que causam modeladores do
agentes exodgenos a modelagem das relevo:
rochas, através dos intemperismo
agentes do (fisico, quimico,
intemperismo que as bioldgico e
desagregam, e 0s antrépico).

tipos de erosao, que
transportam os

- Erosbes (marinha,
pluvial, fluvial,

sedimentos edlica e nival).
desagregados.
Geologia e Compreender a - Tipos de rochas.
geomorfologia: dindmica de - Ciclo das rochas.

tipos de rochas e
relevo

formacao das
camadas da terra;
Analisar a formacgéao
das rochas e a
relacdo com as
formas de relevo.

- Formas de relevo.

Estrutura
geoldgica do
Brasil: relevo e

Descrever as formas
de relevo existentes
no Brasil;

- Tipos de relevo
brasileiro.
- Classificagao
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recursos minerais

Relacionar as

classificagbes de
relevo segundo varios
geodgrafos descritos.

segundo Aroldo
Azevedo, Aziz N.
Ab’Saber e
Jurandyr L.S.Ross.
- Qutras formas de
relevo: escarpas,
chapadas, morros,
inselbergs, serra e

ventos e chuvas

diferentes tipos de
ventos e chuvas.

cuesta.
Estrutura Comparar os mais - Solos: conceito.
geoldgica do diferentes tipos de - Formagao, perfil
Brasil: solos solos existentes; horizonte.
Examinar os perfis - Caracteristicas.
dos solos; - Eroséo e
Compreender a conservacgao.
fungéo de cada perfil - Tipos existentes
e as suas utilidades no Brasil.
perante a agricultura.

Tempo e clima: Relacionar o - Definigao de
elementos funcionamento dos tempo e clima.
climaticos elementos climaticos. - Definicao de

elementos
climaticos:
temperatura,
pressao, umidade,
vento, radiagdo
solar e precipitagao.
Circulagéo Identificar os Tipos de ventos e
atmosférica:

tipos de chuvas
(orografica,
convectiva e
frontal).

Fatores climaticos

Compreender a
diferenca de fatores
para elementos
climaticos;
Identificar e relaciona
os principais fatores
climaticos.

Definigao de fatores
climaticos: altitude,
latitude,

maritimidade,

continentalidade,
vegetacgéo, relevo,
correntes maritimas
e massas de ar.

Climas do mundo

Diferenciar as
caracteristicas
climaticas dos mais
variados locais do
planeta;
Reconhecer os
climogramas como
instrumentos de
compreensdo dos
tipos climaticos.

- Tipos de climas:
equatoriais,
tropicais,
temperados,
desérticos e semi
desérticos.
- Andlise de
climogramas.

Climas do Brasil

Interpretar as
variagdes das
massas de ar que
atuam no Brasil;
Estabelecer as
relagdes entre as

- Massas de ar no
Brasil: mTa, mEa,
mTc, mPa e mEc.
- Climas Brasileiros:
equatorial, tropical
tipico, semi arido,

massas de ar e 0s

tropical quente e
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tipos climaticos.

umido, tropical de

centrais dos
principais biomas do

altitude e
subtropical.
Biomas do mundo Apontar as Biomas: florestas
caracteristicas equatoriais,

savanas, florestas
tropicais, estepes,

principais biomas
brasileiros;
Compreender o que
sao areas de
transicao.

mundo. pradarias, tundra,
vegetacbes
desérticas e semi
desérticas.
Biomas do Brasil Identificar as Biomas brasileiros:
caracteristicas dos Floresta

Amazbnica, Mata
Atlantica, Caatinga,
Cerrado, Pampas e
areas de transicao

(Mata de Cocais,
Pantanal e Mata de
Araucaria).

Hidrografia geral

Identificar o ciclo
hidrolégico;

Identificar diferentes

corpos hidricos.

- Ciclo hidrolégico.
- Conceito de rios,
lagos, lagoas e
bacias
hidrograficas.
- Partes dos rios.

- Tipos de foz.
Regides Compreender a - Bacias
hidrogréficas diferenga e a relagao hidrograficas.
brasileiras entre bacias e - Regides

regides hidrograficas; hidrograficas.
Apontar as - Relagdo com o
caracteristicas das aproveitamento
principais regides energeético.
hidrograficas
brasileiras.

Hidrografia Entender as causas - Distribuicdo da
mundial: dos principais agua doce.
distribuicao e hidroconflitos € o - Hidroconflitos

disputas conceito de agua (colinas de Gol3,
virtual. Nilo e Projeto
Grande Anatolia).
- Definicao do
conceito de agua
virtual/pegada
hidrica.
Hidrografia Indicar os tipos de - Definigéo e
mundial: mares; formacao de
formacgodes e Relacionar os oceanos, mares e
importancia estreitos com as estreitos.
principais rotas - Correntes
comerciais; maritimas.
Explicar a - Mar territorial,
importancia Zona Econbémica
econdmica da Exclusiva (ZEE) e
plataforma plataforma
continental. continental
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(Amazbénia Azul).
- Importancia
geopolitica do
dominio dos
oceanos.
- Principais canais e
estreitos.

Fontes Compreender o que | Conceitos de fontes
energéticas: sao fontes renovaveis e
energias renovaveis, seus exemplos:
renovaveis principais tipos e hidroeletricidade,
suas caracteristicas. biomassa, energia
edlica, energia solar
e energia
maremotriz.
Fontes Compreender o que | Conceito de fontes
energéticas: sao fontes nao nao renovaveis e
energias nao- renovaveis, seus exemplos: petrdleo,
renovaveis principais tipos e carvao mineral, gas
suas caracteristicas. natural e energia
nuclear.
Matriz energética | Compreender o que é | - Diferenciagcao das
mundial e uma matriz matrizes
brasileira energética e as energéticas mundial
principais e brasileira.
caracteristicas das | - Politica energética
matrizes mundial e de alguns paises
brasileira. em comparagao
com o Brasil.
EM13CHS304 Questéo Compreender o - O novo caodigo
Analisar os impactos ambiental no panorama atual da florestal.
socioambientais Brasil questdo ambiental no | - Os conflitos entre
decorrentes de praticas de Brasil; 0 agronegocio e
instituicdes Identificar os grupos tradicionais
governamentais, de principais avangos e (indigenas,
empresas e de individuos, desafios. quilombolas).
discutindo as origens - Os investimentos
dessas praticas, externos aplicados
selecionando, no pais na area
incorporando e ambiental.
promovendo aquelas que - O engajamento da
favorecam a consciéncia e sociedade no tema.
a ética socioambiental e o - Conquistas e
consumo responsavel. desafios na area
EM13CHS202 Modais de Apontar as principais - Vantagens e
Analisar e avaliar os transporte carateristicas dos desvantagens dos

impactos das tecnologias
na estruturacao e nas
dindmicas de grupos,
povos e sociedades
contemporaneos (fluxos
populacionais, financeiros,
de mercadorias, de
informacoes, de valores
éticos e culturais etc.), bem
como suas interferéncias

nas decisbes politicas,

diferentes modais de
transporte.

modais de
transporte:
rodoviario,
ferroviario, aéreo,
maritimo/ naval,
dutoviario e
intermodal.
- O papel dos
conteiners no
transporte mundial

hoje.
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sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.

EM13CHS101

Ordem Mundial

Identificar os polos de

- Mundo bipolar.

Identificar, analisar e Bipolar poder do Mundo - Corrida
comparar diferentes fontes bipolar; Armamentista e
e narrativas expressas em Compreender sua Espacial.
diversas linguagens, com influéncia nos paises | - Cortina de Ferro.

vistas a compreenséao de do mundo. - Muro de Berlim
ideias filosoficas e de Nova Ordem Compreender que, - Mundo multipolar

processos e eventos Mundial além do poder militar e

histéricos, geograficos, e cultural norte- unimultipolaridade.
politicos, econémicos, americano, a Nova - O papel dos
sociais, ambientais e Ordem Mundial blocos econémicos
culturais. contava com o e de organismos
crescimento do poder internacionais
econdmico de outros (ONU, FMI, OMS
paises. etc.).
EM13CHS202 O mundo Compreender que a - Histdrico do
Analisar e avaliar os globalizado globalizacao néo é processo de

impactos das tecnologias

um processo recente,

globalizagao, fase

na estruturacao e nas mas intensificou-se recente e a
dindmicas de grupos, com a Terceira intensificagao dos
povos e sociedades Revolugao Industrial fluxos.
contemporaneos (fluxos e com a difusédo do - Fabrica global.
populacionais, financeiros, neoliberalismo. - Nova DIT
de mercadorias, de Os paradoxos da Compreender os - Avangos.
informacoes, de valores globalizacéo impactos positivos e - Integracéo.
éticos e culturais etc.), bem negativos do - Fragmentacéao.

como suas interferéncias
nas decisdes politicas,
sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.

processo da
globalizacédo.

- Desigualdades.

C) Metodologias e estratégias de ensino
Atentando-se as demandas sociais vigentes que corroboram a reflexdo

didatico-pedagogica, haja vista os novos arranjos sociais que muitos estudantes estédo
inseridos — tecnologias informacionais, os processo de globalizagdo, exclusdo social,
dentre outros fatores que repercutem diretamente na sala de aula —, observa-se a
necessidade de pressupostos tedricos metodolégicos que respaldam a praxis docente,
legitimando a cientificidade e dinamizacdo dos temas pertinentes ao processo de
aprendizagem dos sujeitos. Esses fatos contribuem com algumas reflexdes sobre a
constru¢ao de um raciocinio geografico escolar.

A leitura espacial tdo difundida pela ciéncia é elemento facilitador a
compreensao de que os sujeitos devem ter quanto as suas espacialidades e apropriagao
do espaco onde estdo situados. De alguma forma, este entendimento corrobora o sentido
de pertencimento, a uma consciéncia quanto ao porqué de algumas estruturas, formas e
fungdes estéo dispostas no espago. Buscar metodologias que objetivem discussdes sobre

as disparidades socioeconémicas, os arranjos politicos, econdmicos e culturais, os
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desafios no/do mundo do trabalho, dentre outros, desencadeiam situacdes geograficas
que, mediadas, poderdo auxiliar o jovem estudante a interpretar a interagdo entre
diferentes componentes espaciais, favorecendo sua compreensdo da espacialidade do
fenbmeno, e ndo apenas no entendimento isolado dos componentes espaciais. Posto
isso, compreende-se que o contexto supracitado também fortalece os principios de
protagonismo e, consequentemente, os projetos de vida dos estudantes. Ademais, ater-se
as aulas que s6 consideram os pontos fixos, os lugares ocupados e meramente
reprodutores de conceitos, esvaziam a proposta critica, problematizadora e
emancipatéria. E preciso reconfigurar a relagdo do professor com o estudante e a escola,
o que fortalecera o papel do ensino de Geografia.
Ainda com o objetivo de apontar estratégias para o ensino-aprendizagem de Geografia no
contexto contemporaneo, Sénia Castellar (2005) afirma que ela deve ser entendida como
um processo de construgao da espacialidade, conforme os seguintes elementos:

- Capacitar para a aplicagéo dos saberes geograficos nos trabalhos relativos a outras

competéncias e, em particular, capacitar para a utilizacdo de mapas e métodos de

trabalho de campo.

- Aumentar o conhecimento e a compreensdo dos espagos nos contextos locais,

regionais, nacionais, internacionais e mundiais e, em particular.

- Conhecimento do espaco territorial.

- Compreensao dos tragos caracteristicos que dao a um lugar a sua identidade;

- Compreensao das semelhangas e diferengas entre os lugares.

- Compreensdo das relacbes entre diferentes temas e problemas de localizagdes

particulares.

- Compreensao dos dominios que caracterizam o meio fisico e a maneira como os

lugares foram sendo organizados socialmente.

- Compreenséo da utilizacdo e do mau uso dos recursos naturais.

Por conseguinte, faz-se necessario o esforco em compreender as relagdes
necessarias para o desenvolvimento do raciocinio geografico na criagdo de situagoes
geograficas em que se compreenda a ciéncia em sua totalidade, considerando a
profundidade de seu aporte tedrico. Temos, entdo, alguns encaminhamentos
metodoldgicos bem demarcados num contexto mais abrangente de educacéo e que
podem atender as demandas especificas da Geografia Escolar.

e A necessidade da reafirmacao do lugar como dimensdo espacial importante e

necessaria para a compreensao do mundo.
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e O desenvolvimento do raciocinio espacial complexo a partir da articulagéo local-
global. e A instrumentalizacdo do pensamento espacial a partir da formacédo de
conceitos geograficos.

e A inclusdo de discussoes relacionadas a temas emergentes para a compreensao da
espacialidade contemporanea.

e Necessidade de desenvolver a linguagem cartografica.

e Preocupacao com as questdes ambientais e a qualidade de vida.

e Incorporagao de outras formas de linguagem, como o cinema, a musica, a literatura,
as charges, a internet.

Configura-se, pois, mediante as realidades postas, a necessidade de encontrar um
amalgama entre o conhecimento da Geografia e o conhecimento pedagdgico, cuja
intencionalidade é auxiliar os estudantes na construgdo destes. A cartografia pode
legitimar este conceito, dentre as mais variadas possibilidades. De acordo com
Castellar (2011), o professor, ao utilizar a linguagem cartografica, proporciona a
constru¢do do conhecimento geografico, auxiliando na compreensdo das relagbes
estabelecidas no lugar de vivéncia, e, desse modo, fortalece a assimilagdo, a
capacidade de leitura do mundo, a elaboracdo de mapas, a localizacdo em um
determinado lugar. Portanto, ha nesse procedimento uma ferramenta singular que
favorece a aprendizagem de um fendmeno. Assim, espera-se que o estudante do
Ensino Médio ja consiga ter desenvolvido nogdes espaciais, como viséo vertical e
obliqua (observagdo de um objeto de cima para o lado ou de cima para baixo),
proporgcao e nogdes de escala, legenda e orientagdo. Seja capaz de elaborar croquis e
esquemas praticos a partir de uma base cartografica, decorrentes de um processo de
alfabetizacdo que, quando necessario, pode ser retomado a fim de favorecer a
interpretacao, a decodificacdo, a classificacdo de um fendmeno inserido num territério.
Atenta-se entdo que, quando os mecanismos de pensar e compreender os lugares néo
sdo trabalhados em sala de aula, acaba-se desestimulando os estudantes a ler e
elaborar mapas, bem como a se perceber espacialmente, a compreender a légica das
relacbes estabelecidas entre os lugares. Nisso, podemos destacar os exemplos dos
atlas que transcendem o exercicio da localizacdo, favorecendo a analise dos
fenébmenos, como o Atlas da violéncia.

Objetivando os procedimentos metodolégicos, Cavalcanti (2012) cita também que o
trabalho com a linguagem da sociedade tecnoldgica (musica, poesia, literatura, cinema,
audiovisual, televisdo, computador, jogo eletronico, internet, o estudo do meio,

atividades de simulagdo como jogos on-line e off-line, dramatiza¢gdes com tematicas
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relacionadas a fendmenos geograficos, bem como a utilizacdo de mapas, cartas,
graficos, tabelas; a utilizagdo de recursos como cartazes, maquetes, fanzines,
documentarios com enfoques geograficos, mapas mentais, croquis, estudo do meio,
experimentos, hipertextos, utilizagcdo de QR Code, dentre outros) auxilia no processo de
construgdo do conhecimento geogréafico. Salientamos que a cultura digital pode
proporcionar ao professor uma reflexdo sobre a sua praxis pedagdgica na
intencionalidade de auxiliar o estudante a construir seus objetivos e seus projetos de
vida. De igual modo, a utilizagdo de recursos tecnolégicos no ensino de Geografia,
além de conectar o estudante com as informacées € o mundo do trabalho, o auxiliara,
por exemplo, na construcido de mapas colaborativos sobre os territérios vivenciados,
tendo em vista o grande arsenal de dados geolocalizados dispostos na internet. Outro
recurso que merece destaque s&o os games, que colaboram para a construgdo do
pensamento espacial. Os jogos constituem alternativas, bem como complemento as
aulas expositivas, estimulando habilidades relacionadas ao observar, relacionar,
analisar, comparar, entre outras, além de trabalhar atitudes relacionadas ao melhor
desenvolvimento de trabalhos em grupos. Ademais, com as mudancgas estabelecidas a
partir da revolugao técnicocientifica informacional, a cartografia que sempre contribuiu
para a maior visualizagdo das distribuicdes dos fendbmenos geograficos, também se
utiliza das novas tecnologias, a exemplo do geoprocessamento, considerado um
conjunto de tecnologias de coleta e tratamento de informag¢bes espaciais e de
desenvolvimento, uso e sistemas que as utilizam. Desde uma aula de campo, o
processo de registro de imagens por meio de cameras fotograficas, a sistematizagao e
compartiihamento de coletas e analises se configuram neste viés, podendo ser
utilizados como estudo do meio. (AGUIAR, 2013; LAUDARES, 2014). Por sua vez, o
sensoriamento remoto, o Sistema de Informacdo Geografica e a Cartografia Digital
(SIG), faz parte dessa grande area chamada de Geoprocessamento, que auxilia no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

E importante salientar que os sistemas de Informagdes Geograficas articulam grande
quantidade de dados e informagbes, agregando ao banco de dados fotografias,
imagens de satélites e cartas geograficas, que séo instrumentos importantes utilizados
para a compreensao das diferentes dimensdes e configuragbes do espago geografico.
Desse modo, a insercdo da discussdo tecnoldgica e sua utilizagédo € um importante
recurso para a acao proposta. Outrossim, refletir sobre os encaminhamentos
metodolégicos no processo de ensino-aprendizagem em Geografia nos coloca o

desafio de transitar entre os fenbmenos e processos geograficos existentes em
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diversas escalas, da global a local. E importante assinalar que, na
contemporaneidade, o ensino de Geografia deve atentar-se para as legislagcdes que
apontam a temas transversais e que oportunizem debates, pesquisas e projetos
pertinentes ao processo de aprendizagem. Aqui destacamos as Leis Federais n.
9.795/1999 (Educacéo Ambiental), 10.639/2003 e 11.645/2008 (Educacéo das relagbes
étnico raciais e ensino de Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena), dentre
outras tematicas em ambito estadual. A reflexdo que o Componente Curricular
Geografico pode propor deve corroborar atividades e situagdes-problema que auxiliam
no processo de construgcao de um pensamento conceitual, que observa a complexidade
do mundo contemporaneo, bem como o contexto local em que se encontra. Ou seja,
com as mudangas politicas e curriculares estabelecidas na Geografia Escolar,
vislumbra-se a necessidade de superar a transmissdo de conteudos fragmentados, que
pouco contribuem para que os estudantes compreendam as organizagdes espaciais
produzidas a partir de interacdes entre o cotidiano e as varias escalas dos fenébmenos e
processos espaciais (ASCENCAO; VALADAO, 2014).

Sao de grande valia as Metodologias Ativas de Aprendizagem que estdo em
consonancia com a investigagdo, o trabalho de campo, a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos, as aulas mais colaborativas e dialogicas, decorrentes de trabalhos em
grupo, para a resolugao de situagdes-problema e proposi¢cdes de solugdes, a exemplo
de construgdo de projetos, dentre outros. Ha exemplos concretos para as aulas, como
o chamado exercicio de rotagdo de estagdes, em que o professor pode organizar os
estudantes em grupos afins, e estes, por sua vez, cumprirdo uma agenda de
atividades, simultaneamente, dando ao professor a possibilidade de acompanhar os
diferentes processos de aprendizagem. Ainda, identificamos que no tocante das
Metodologias Ativas, muitas atividades podem estar integradas a um viés tecnoldgico
informacional, considerando os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), que se

configuram nas mais variadas plataformas e que oportunizam acesso gratuito.

f) Proposta de Avaliagao

A avaliagdo no componente curricular de Geografia exige estabelecer relacdes
entre os conceitos e conteldos socioespaciais nas mais variadas escalas e, sobretudo,
envolvem a inter-relacao entre o que ocorre localmente e as demais dimensdes escalares
(regional, nacional, global). Conhecimentos que auxiliam o estudante na construgédo do

raciocinio geografico, bem como no desenvolvimento de habilidades e competéncias que
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irdo dar condigdes para sua atuagao e para a produgao de “praticas espaciais reflexivas e
cidadas do mundo” (STRAFORINI, 2018).

O didlogo, o debate e as trocas, tanto entre os sujeitos envolvidos na pratica
educativa quanto com outros grupos sociais e culturais, corroboram a ideia de oportunizar
momentos de reflexdo, anadlises e proposigdes. Considerar essa abordagem no processo
avaliativo contribui com uma visdo mais integradora, na qual a avaliagdo n&o sera uma
etapa final da aprendizagem, mas parte do processo educativo.

Para tanto, é imprescindivel compreender a importancia das habilidades a serem
desenvolvidas, dos critérios e instrumentos para a avaliagdo do processo educacional no
componente curricular Geografia.

No ensino de Geografia, os critérios de avaliagdo se pautam na formagdo dos
conceitos geograficos e o entendimento das relagbes socioespaciais para compreensao e
intervencao na realidade, de modo que o professor deve observar se os estudantes
formaram os conceitos geograficos e assimilaram as relagbes espagotemporais para a
compreensao do espago nas diversas escalas geograficas. Contudo, os conceitos sempre
devem estar articulados ao contexto, atentando-se para o fato de que:

A avaliagdo da aprendizagem em Geografia ndo pode ficar presa a verbalizagéo
dos conceitos, sem que estes estejam relacionados com outros, pois a aprendizagem
efetiva s6 se torna possivel a partir da compreenséo dos fenbmenos que fazem parte da
realidade objetiva. Dessa forma, o aluno estara apto a resolver problemas nao somente
no ambito escolar, mas também fora dele (RABELO, 2010).

O professor de Geografia pode pautar a construgdo de critérios avaliativos nas
demandas de cunho social e compreensao critica do mundo do trabalho, bem como na
concepgao que se tem da geografia enquanto ciéncia e, também, da Geografia Escolar,
particularmente em relagdo aquilo que as une e as distingue no ensino de Geografia
(FILIZOLA, 2009, p. 58-59).

A avaliacdo no ensino de Geografia deve ser um percurso que auxilie os
estudantes na constituicdo de seus processos de significagdo, ao mesmo tempo em que
esteja alicercada numa praxis pedagogica condizente com a realidade espacial, na qual
se inserem os sujeitos envolvidos, de modo que é fundamental estabelecer os critérios
avaliativos a partir dos conteudos e habilidades que se espera desenvolver, assim como
utilizar instrumentos variados coerentes com a abordagem metodologica.

Pode-se exemplificar como instrumentos de avaliagdo: interpretacao e producgao de
textos geograficos, graficos, tabelas, mapas e fotos; interpretacdo de imagens de

satélites; pesquisas bibliograficas; relatérios de aulas de campo; seminarios de
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discussdes de tematicas geograficas; construgdo, representacdo e analise do espago por
meio de maquetes, entre outras formas de representacao.

Ademais, estratégias como a realizacdo de estudos de caso, a construgdo de
mapas conceituais e de portfélios auxiliam os estudantes a construir um raciocinio

geografico para o entendimento do espago geografico

12.7 HISTORIA

a) Fundamentos Tedrico-metodolégicos

Assim como a propria disciplina e a sua presenca na escola, o ensino de Historia
vem sendo alvo do interesse de estudiosos de diferentes correntes tedricas. Dentre essas,
sdo aqui apresentados, brevemente, alguns pressupostos que associam o processo de
ensino-aprendizagem do componente histéria as especificidades do fazer histérico.
Conforme apresentado por Schmidt e Urban (2016), o conhecimento histérico é o ponto
inicial para a efetivagdo dos processos da aprendizagem a partir da formagado da
consciéncia histérica. Dessa maneira, desenvolvem-se ideias articuladas ao pensamento
histérico voltado a “cognicado histdrica situada”, o qual considera que “a explicagéo
histérica constitui parte fundamental da narrativa histérica, processo inerente a natureza
do proprio conhecimento histérico” (SCHMIDT, 2009, p. 7), e, por isso, pode ser
trabalhado e analisado no processo de ensino-aprendizagem da Histéria,
problematizando-a a partir do diadlogo entre presente e passado, questionando a sua

suposta neutralidade. Assim:

No ensino da Histéria, problematizar ¢é, também, construir uma
problematica relativa ao que se passou com base em um objeto ou um
conteudo que esta sendo estudado, tendo como referéncia o cotidiano e a
realidade presentes dos alunos e do professor. Para a construgdo da
problematica, € importante levar em consideracdo o saber historico ja
produzido e, também, outras formas de saberes, como aqueles difundidos
pelos meios de comunicacdo (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 52).

O processo de ensino-aprendizagem da Historia, portanto, busca ampliar a
compreensao do passado, com temas que dialoguem com a realidade e auxiliem no
entendimento do mundo e da sociedade. Dessa forma, a andlise de fontes historicas
diversificadas deve ser direcionada para a formacdo do pensamento histdrico,
favorecendo a aproximagao com o método historiografico e atentando para as demandas
sociais e culturais dos estudantes. O didlogo e a contraposicdo das fontes com as

narrativas presentes nos materiais didaticos podem auxiliar no desenvolvimento de



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

atividades diversas, como a elaboracdo de dossiés, a construgdo de biografias, a
demonstracdo de memorias histéricas — dancgas, teatro, musicas —, a elaboragdo de
exposicao de elementos familiares, escolares e patrimoniais, conforme exemplificam
Schmidt e Cainelli (2004).

A partir dessa concepg¢ao, para atender as necessidades da formacao para a vida
dos estudantes, o componente curricular Histéria — articulado aos demais componentes
da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — busca desenvolver as seguintes
competéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio: a autonomia
intelectual e o pensamento critico; a capacidade de aprender e continuar aprendendo, de
saber se adequar de forma consciente as novas condicées de ocupacdo ou
aperfeicoamento, de constituir significados sobre a realidade social e politica, de
compreender o processo de transformacdo da sociedade e da cultura; o dominio dos
principios e dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos para a produgéo de bens, servigos e
conhecimentos (BRASIL, 2006, p. 68). Para contemplar essas competéncias, a BNCC
apresenta, como elementos centrais da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a
reflexdo e a problematizacdo acerca do tempo, espaco, territério, fronteira, individuo,
natureza, sociedade, cultura, ética, politica e trabalho (BRASIL, 2019, p. 549).

No que se refere ao componente curricular de Histéria, as categorias tempo e o
espaco sdo essenciais, sendo que a articulagcdo entre ambas é denominada contexto. A
contextualizagdo busca a correlagéo entre diversas dimensdes (local, regional e global), a
fim de apresentar as casualidades e semelhancas, intencionando que o estudante se
perceba como sujeito histérico. Para fins organizacionais, os contextos histéricos estéo
dispostos como objetos de conhecimento, inseridos em unidades tematicas, as quais, por
sua vez, se subdividem em conteudos do componente. Todos os objetos de conhecimento
sdo apresentados a partir das habilidades com as quais estao relacionados. Assim, nosso
foco € que o conteudo seja o meio pelo qual o estudante ira adquirir determinada
habilidade da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a partir das categorias de

pensamento instrumentalizadas pelo conhecimento historico.

b) Habilidades, Conteudos e objetivos de aprendizagem

HISTORIA
HABILIDADES DA AREA DE OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
CONHECIMENTO CONHECIMENTO | APRENDIZAGEM

c)

EM13CHS201 Mesopotamia Compreender - Os rios Tigre,
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Analisar e caracterizar as
dindmicas das populagdes, das
mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com
destaque para a mobilidade e a
fixagcdo de pessoas, grupos
humanos e povos, em fungéo de
eventos naturais, politicos,
econbmicos, sociais, religiosos
e culturais, de modo a
compreender e posicionar-se
criticamente em relacao a esses
processos e as possiveis
relagdes entre eles.

EM13CHS105
Identificar, contextualizar e
criticar tipologias evolutivas

(populagbes ndmades e

as dinamicas de
assentamento
das populagdes
humanas;
Relacionar o
surgimento das
organizagdes
politicas a
necessidade de
organizar os
trabalhos de
contencao e a
utilizagdo das
aguas dos rios
da regiéo;
Compreender
as motivagdes
por tras dos
conflitos entre

Eufrates e a
sedentarizacao.

- Sumeérios:
organizacgao politica, de
cidades-Estado a

impérios.
-De Sargao Il a
Nabucodonossor.

Império Babilénico e
Assirios.

- A escrita na
Mesopotamia.

- O codigo de
Hamurabi.

sedentarias, entre outras) e as diversas
oposicoes dicotbmicas cidades-Estado
(cidade/campo, cultura/ e Impérios.
natureza, civilizados/barbaros, | Egito Compreender a | - Unificagéo politica e o
razdo/emogao, material/virtual existéncia da poder dos faraos.
etc.), explicitando suas civilizagéo - Orio Nilo e sua
ambiguidades. egipcia como importancia para os
dadiva do Nilo; | egipcios.
Diferenciar as - Organizacao social e
distintas modo de vida dos
camadas sociais | egipcios.
egipcias; Definir | - A religido egipcia e as
a importancia do | piramides.
legado cultural
da civilizagao
egipcia;
Compreender o
politeismo e o
funcionamento
da religido.
EM13CHS203 Antiguidade Compreender - Os reinos africanos:
Comparar os significados de africana que a Africa é organizagao politica e

territorio, fronteiras e vazio
(espacial, temporal e cultural)
em diferentes sociedades,
contextualizando e relativizando
visdes dualistas
(civilizagao/barbarie,
nomadismo/sedentarismo,
esclarecimento/obscurantismo,
cidade/campo, entre outras).

EM13CHS105
Identificar, contextualizar e
criticar tipologias evolutivas

(populagbes ndmades e
sedentarias, entre outras) e
oposic¢des dicotbmicas

um continente
vasto e diverso;
Observar as
diferentes
formas de
organizagao
politica e social;
Observar as
rotas comerciais
e as conexodes
entre a Africa e
os continentes
vizinhos.

social.

- Grandes reinos da
Antiguidade africana:
Axum, Sahel e Gana.
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(cidade/campo, cultura/
natureza, civilizados/barbaros,
razdo/emocgéao, material/virtual

etc.), explicitando suas

ambiguidades.

EM13CHS204
Comparar e avaliar os
processos de ocupagao do
espaco e a formagao de
territorios, territorialidades e
fronteiras, identificando o papel
de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e
considerando os conflitos
populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-
cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas.

Grécia Antiga:
Pré-Helenismo e
formacao da pdlis

Compreender
as origens da
Grécia Antiga e
sua cultura;
relaciona as
didsporas a
formacgao das
comunidades
gentilicas;
Observar o
surgimento das
polis;
Diferenciar as
organizagdes
politicas de
Atenas e de
Esparta;
Observar a
relevancia da
cultura grega
para o mundo
ocidental.

- Civilizagéo Creto-
Micénica e periodo
Homérico.

- Surgimento do Oikos.
- Formagéo das pdlis.
- Atenas, berco da
cidadania e da
democracia.

- Esparta, cidade
guerreira.

EM13CHS104 Grécia Antiga: Diferenciar as - Guerras Médicas e
Analisar objetos e vestigios da | Periodo Classico | organizagdes apogeu de Atenas.
cultura material e imaterial de | e Periodo politicas de - Guerra do
modo a identificar Helenistico persas e Peloponeso e
conhecimentos, valores, gregos; decadéncia das poalis.
crengas e praticas que Compreendera | - As conquistas de
caracterizam a identidade e a importancia da Alexandre, o Grande.
diversidade cultural de Liga de Delos - A cultura grega:
diferentes sociedades inseridas para a vitéria teatro, literatura,
no tempo e no espacgo. sobre os persas; | filosofia, religido e
Compreender ciéncias.
que a Guerra do
Peloponeso foi
consequéncia
do imperialismo
ateniense;
Observar a
importancia
cultural da
Grécia Antiga
para o mundo
ocidental.
EM13CHS204 Roma Antiga: Diferenciar as - Roma: origem
Comparar e avaliar os Monarquia e camadas sociais | lendaria e origem
processos de ocupagao do Republica romanas; historica.
espaco e a formagao de Compreender - Republica romana: o
territorios, territorialidades e as atribuicdes Senado e os patricios.
fronteiras, identificando o papel do senado; - Lutas politicas entre

de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais,

Compreender a
importancia das

plebeus e patricios.




“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e
considerando os conflitos
populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-
cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas.

Guerras
Punicas para a
consolidagao do
dominio romano
sobre o
Mediterraneo;
Compreender
as origens dos
conflitos entre

patricios e
plebeus.
Roma Antiga: Compreender a | - Expansdo romana: os
Império Romano | crise da generais e a
Republica; decadéncia da
identifica o Republica.

surgimento do
Império como
solugéo das
disputas
internas;
Compreender a
Pax Romana e
a “politica de
pao e circo”;
Identificar o
legado cultural
romano.

- A ascensao de Julio
César.

- A guerra civil e os
dois triunviratos.

-A Pax Romanaeo
“péo e circo”.

EM13CHS101
Identificar, analisar e comparar
diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas
linguagens, com vistas a
compreenséo de ideias
filoséficas e de processos e
eventos histéricos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais.

EM13CHS204
Comparar e avaliar os
processos de ocupagao do
espaco e a formacao de
territorios, territorialidades e
fronteiras, identificando o papel
de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e
considerando os conflitos
populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-
cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas.

A crise do
Império Romano
e a formacao do
sistema feudal

Compreender
as origens da
crise de mao de
obra e suas
consequéncias;
Analisar as
invasdes e as
mudancas nas
politicas do
Estado romano
em relacido aos
barbaros;
Diferenciar o
credo cristdo da
cultura romana.

- A crise de mao de
obra e suas
consequéncias.

- Ascenséo do
cristianismo.

- Formacéo do sistema
de colonato.

- Barbaros e o
comitatus.

EM13CHS102
Identificar, analisar e discutir as
circunstancias historicas,

Apogeu e crise
do feudalismo

Identificar a
organizagao de
uma sociedade

- Surgimento do
feudalismo.
- Nobreza, clero,
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geograficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais
e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo,
racismo, evolugao,

de ordens e
diferencia suas
camadas;
Compreender a
importancia da

camponeses e a rigida
hierarquia social do
feudalismo.

- Alinfluéncia da Igreja
na sociedade medieval.

modernidade, terra como - As Cruzadas e a
cooperativismo/desenvolvimento elemento de quebra dos lagos
etc.), avaliando criticamente seu poder; feudais.

significado historico e Compreender a | - Renascimento
comparando-as a narrativas que forca e comercial e urbano.
contemplem outros agentes e penetragao da
discursos. Igreja no

cenario
europeu;
Compreender
os interesses
relacionados as
Cruzadas e
suas
consequéncias
econbmicas.

EM13CHS104 Islamismo Compreender - Origens e principios.
Analisar objetos e vestigios da 0s pontos - As Cruzadas sob a
cultura material e imaterial de principais da 6tica mugulmana.
modo a identificar religido islamica; | - Sociedades islamicas
conhecimentos, valores, Observar o e sua influéncia na
crengas e praticas  que processo de Europa.

caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas
no tempo e no espago.

expansao da fé
islamica e o
nascimento dos
diferentes
califados;
Diferenciar a
experiéncia das
Cruzadas para

cristdos e
muculmanos.
EM13CHS204 Formacéo dos Identificar a - Portugal, de feudo a
Comparar e avaliar os Estados unificacéo entre | reino.
processos de ocupagao do Modernos Portugal e - Alintegracéo de
espaco e a formagao de Espanha como | Espanha, Inglaterra e
territorios, territorialidades e consequéncia Franca.

fronteiras, identificando o papel
de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e
considerando os conflitos
populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-
cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas.

EM13CHS603
Analisar a formacao de
diferentes paises, povos e

da expulsdo dos
mouros;
Compreender
os impactos da
Guerra dos Cem
Anos para a
Inglaterra e para
a Franga;
Compreender
como a Guerra
das Duas Rosas
resultou na
ascensao da
dinastia Tudor e
no seu

- Guerra dos Cem
Anos.
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nacdes e de suas experiéncias
politicas e de exercicio da
cidadania, aplicando conceitos
politicos basicos (Estado, poder,
formas, sistemas e regimes de
governo, soberania etc.).

fortalecimento;
Observar
enfraqueciment
o dos nobres
franceses em
favor da figura
real.

EM13CHS102
Identificar, analisar e discutir as
circunstancias historicas,
geograficas, politicas,
econdmicas, sociais, ambientais
e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo,
racismo, evolugao,
modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento
etc.), avaliando criticamente seu
significado histérico e
comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e

Construgdo do
sistema
absolutista

Identificar os
interesses da
nobreza e da
burguesia na
unificagdo do
Estado;
Compreender
os instrumentos
de dominacao
dos monarcas;
Compreender
as teorias
absolutistas;
Compreender o

- Unificacdo das leis e
dos impostos.

- Concentragao de
poder nas monarquias
e aformacdo de um
exército nacional.

- Tedricos absolutistas.
- Mercantilismo.

discursos. funcionamento
do
mercantilismo.
EM13CHS103 Renascimento Identificar as - Alinspiracgao classica

Elaborar hipéteses, selecionar
evidéncias e compor
argumentos relativos a
processos politicos,
econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na
sistematizacao de dados e
informacdes de diversas
naturezas (expressoes
artisticas, textos filosoficos e
socioldgicos, documentos
histéricos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas,
tradigcOes orais, entre outros).

inspiracgdes do
Renascimento
cultural;
Diferenciar os
paradigmas
catdlico e
renascentista;
Compreender o
Humanismo e o
identifica nas
obras
renascentistas;
diferenciar o
racionalismo
renascentista da
teologia crista.

€ o sincretismo com a
heranca cultural da
Idade Média.

- Grandes nomes do
Renascimento.

- Humanismo e
antropocentrismo.

- O surgimento do
método cientifico.

Expansao
maritima e
comercial

Compreender
os interesses
envolvidos no
empreendiment
o0 maritimo;
Identificar o
pioneirismo
portugués;
Diferenciar o
processo
portugués do
espanhol.

- O pioneirismo
portugués.

- A busca do caminho
maritimo para as
indias.

- Colombo e a
conquista da Ameérica.

EM13CHS104
Analisar objetos e vestigios da
cultura material e imaterial de
modo a identificar

Povos originais
americanos

Identificar as
semelhancas e
as diferencas
entre Maias,

Maias, Incas e Astecas,
e a conquista
espanhola.
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conhecimentos, valores,

Astecas e Incas;

crengas e praticas que Compreender
caracterizam a identidade e a as dindmicas
diversidade cultural de dos impérios
diferentes sociedades inseridas americanos;
no tempo e no espaco. Compreender o
processo de
dominacao
espanhola.
EM13CHS201 Sistema colonial Identificar as - Encomienda e mita, o
Analisar e caracterizar as espanhol diferentes regime de portos
dindmicas das populagdes, das camadas sociais | unicos.
mercadorias e do capital nos coloniais; - Chapetones e criollos:
diversos continentes, com Compreender divisao social na
destaque para a mobilidade e a as politicas América espanhola.
fixagdo de pessoas, grupos coloniais - A situacdo dos
humanos e povos, em fungéo de espanholas; indigenas.
eventos naturais, politicos, diferencia mita
econbmicos, sociais, religiosos de encomienda.
e culturais, de modo a
compreender e posicionar-se
criticamente em relacao a esses
processos € as possiveis
relagdes entre eles.
EM13CHS102 Reforma Identificar as - Lutero e os principes
Identificar, analisar e discutir as | Religiosa: praticas da alemées contra o Papa.
circunstancias historicas, luteranismo, Igreja Catdlica - Anabatismo, a
geograficas, politicas, anabatismo e vistas como radicalizacdo da
econdmicas, sociais, ambientais | anglicanismo corruptas pelos | reforma.
e culturais de matrizes reformadores; - Henrique Vlll e a
conceituais (etnocentrismo, Compreender reforma inglesa.

racismo, evolugao,
modernidade,

as propostas de
Lutero;

cooperativismo/desenvolvimento Compreender
etc.), avaliando criticamente seu as motivacdes
significado histérico e de Henrique
comparando-as a narrativas que VIII.
contemplem outros agentes e | Reforma Compreendera | - Jodo Calvinoe a
discursos. Religiosa: teoria da predestinagao.
calvinismo e predestinacao - A reacao da Igreja
Contrarreforma de Calvino; Catdlica.
Identificar as - O surgimento da
estratégias Companhia de Jesus.
catdlicas de
combate ao
protestantismo.
EM13CHS201 Sistema colonial | Identificar os - Colénias do Norte,
Analisar e caracterizar as inglés grupos de trabalho livre, comércio
dindmicas das popula¢des, das colonos da e manufatura.
mercadorias e do capital nos América - Colbnias do Sul,
diversos continentes, com Inglesa; grandes propriedades

destaque para a mobilidade e a
fixagdo de pessoas, grupos
humanos e povos, em fungéo de
eventos naturais, politicos,
econdmicos, sociais, religiosos
e culturais, de modo a

Diferenciar as
organizagdes
politicas e
econdmicas das
colbénias do
Norte e do Sul;

agricolas e escravidao.
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compreender e posicionar-se Compreender a
critcamente em relagéo a esses negligéncia
processos e as possiveis salutar.
relagdes entre eles.
EM13CHS503 Povos originarios | Compreender a | - Povos originarios

Identificar diversas formas de | brasileiros diversidade de brasileiros e sua
violéncia (fisica, simbdlica, nagoes originais | distribui¢do no territério
psicologica etc.), suas principais do territdrio antes da conquista.
vitimas, suas causas sociais, brasileiro; - Cultura indigena.
psicolégicas e afetivas, seus Identificar - Choque de culturas e
significados e usos politicos, técnicas e genocidio.
sociais e culturais, discutindo e habitos - A situacgao indigena
avaliando mecanismos para indigenas; hoje.
combaté-las, com base em Identificar as
argumentos éticos. ameacas
contemporéanea
s as populagdes
originais.
EM13CHS103 Periodo Pré- Identificar os - A expedicio de Pedro
Elaborar hipoteses, selecionar | Colonial: a interesses dos Alvares Cabral.
evidéncias e compor chegada dos portugueses na | - As primeiras relagdes
argumentos relativos a portugueses expedicdo de entre os europeus e 0s

processos politicos,
econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e
epistemologicos, com base na
sistematizacao de dados e
informacdes de diversas
naturezas (expressoes
artisticas, textos filoséficos e
socioldgicos, documentos

Cabral;
Compreender a
importancia
mercadoldgica
do pau-brasil.
Compreender
as relagdes de
trabalho entre
portugueses e

povos originarios.
- A exploracao do pau-
brasil.

histéricos e geograficos, indigenas.
graficos, mapas, tabelas,
tradigOes orais, entre outros).
EM13CHS204 Brasil Colbnia: Compreender o | - Capitanias

Comparar e avaliar  os | administracao funcionamento hereditarias.
processos de ocupagao do | colonial do sistema de - Primeiros
espago e a formagdo de capitanias Governadores-Gerais e
territérios, territorialidades e hereditarias; a fundacio de
fronteiras, identificando o papel Identificar e Salvador.

de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e
considerando 0s conflitos
populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-
cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas.

compreende as
atribuigdes do
Governo-Geral.

- Invasoes francesas e
a fundacdo do Rio de
Janeiro.

EM13CHS201
Analisar e caracterizar as
dindmicas das populagdes, das
mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com
destaque para a mobilidade e a
fixagdo de pessoas, grupos

Brasil Col6nia:
economia colonial

Compreender a
importancia do
agucar no
comeércio
atlantico;
Identificar a
estrutura de um

- A cana-de-agucar e
0s engenhos.

- Portugal e Holanda,
uma alianca
econdmica.
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humanos e povos, em funcgéo de
eventos  naturais, politicos,
econdmicos, sociais, religiosos
e culturais, de modo a

engenho de
agucar.

compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a esses
processos e as possiveis
relagdes entre eles.

EM13CHS103 O continente Compreendera | - Os reinos de Mali e
Elaborar hipéteses, selecionar | africano e o organizagao Congo e as aliangas
evidéncias e compor | comercio politica, social e | com Portugal.
argumentos relativos a | atlantico econébmica dos | - Comércio e
processos politicos, reinos do Mali e | escravizagéo.
econdmicos, sociais, do Congo;
ambientais, culturais e Identificar a

epistemolégicos, com base na
sistematizacdo de dados e
informacoes de diversas
naturezas (expressoes
artisticas, textos filosoficos e
socioldgicos, documentos
historicos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas,
tradigbes orais, entre outros).

rigueza destes
reinos.

EM13CHS503
Identificar diversas formas de
violéncia  (fisica, simbdlica,
psicologica etc.), suas principais
vitimas, suas causas sociais,
psicolégicas e afetivas, seus
significados e usos politicos,
sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para
combaté-las, com base em
argumentos éticos.

Africanos no
Brasil: cultura,
resisténcia e
escravidao.

Identificar as
principais etnias
traficadas para
o Brasil e suas
praticas
culturais;
Compreender o
sincretismo
religioso;
Identificar
praticas de
resisténcia.

- Principais povos
traficados para o Brasil
e suas culturas.

- Sincretismos.
Estratégias de
resisténcia.

- O Quilombo dos
Palmares.

EM13CHS104
Analisar objetos e vestigios da
cultura material e imaterial de
modo a identificar
conhecimentos, valores,
crengas e praticas  que
caracterizam a identidade e a
diversidade cultural de
diferentes sociedades inseridas
no tempo e no espago.

Brasil Col6nia:
sociedade
colonial e a Igreja
no Brasil

Compreender o
processo de
formacao das
primeiras
cidades;
Identificar as
acdes jesuiticas
na catequese
dos indigenas.

- Os primeiros nucleos
urbanos.

- Casa grande e
senzala.

- A atuacéo da
Companhia de Jesus.
- A Guerra Justa.

EM13CHS204
Comparar e avaliar  os
processos de ocupagao do
espago e a formagdo de
territérios, territorialidades e
fronteiras, identificando o papel
de diferentes agentes (como
grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e
considerando 0S conflitos

Brasil Col6nia:
Unido Ibérica e
invasao
holandesa

Compreender a
crise sucessoria
portuguesa e a
Uniao Ibérica;
Identificar as
politicas
holandesas na
administracéo
do Nordeste.

- Uniado Ibérica e o fim
da alianga comercial
Portugal-Holanda.

- Invasdes holandesas
e sua administragao.
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populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-
cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas.

EM13CHS201 Brasil Colonia: Diferenciar os - Os bandeirantes e a
Analisar e caracterizar as | processo de diferentes tipos | cacga aos indigenas.
dindmicas das populagdes, das | interiorizagéo de expedigbes - Os bandeirantes e a
mercadorias e do capital nos exploratérias; descoberta do ouro.
diversos  continentes, com Associar o - Os primeiros nucleos
destaque para a mobilidade e a bandeirantismo | urbanos de Minas
fixacdo de pessoas, grupos a descoberta do | Gerais.
humanos e povos, em fungéo de ouroea - Drogas do sertédo e
eventos  naturais, politicos, formacao de pecuaria.
econdmicos, sociais, religiosos nucleos urbanos
e culturais, de modo a no interior;
compreender e posicionar-se Identificar outras
criticamente em relagao a esses atividades
processos e as possiveis econbmicas
relagdes entre eles. coloniais.

EM13CHS103 Brasil Col6nia: Identificar as - A Guerra dos
- Elaborar hipoteses, | economia e estratégias Emboabas.
selecionar evidéncias e compor | sociedade portuguesas - Politicas fiscais e de
argumentos relativos a | mineradora para fiscalizar a | controle.
processos politicos, producéo - A riqueza do ouro
econdmicos, sociais, aurifera; formando as primeiras
ambientais, culturais e Identificar os elites nacionais.
epistemolégicos, com base na problemas - Barroco mineiro.
sistematizacdo de dados e estruturais das
informacoes de diversas cidades
naturezas (expressoes mineiras.
artisticas, textos filosoficos e
socioldgicos, documentos
historicos e geograficos,
graficos, mapas, tabelas,
tradigbes orais, entre outros).

EM13CHS204 Brasil Col6nia: Identificar e - Revolta dos
Comparar e avaliar  os | revoltas coloniais | diferenciar as Beckman.
processos de ocupagao do motivagoes - Confederacao dos
espago e a formagdo de politicas e Tamoios.
territorios, territorialidades e econbmicas de | - Revolta de Filipe dos
fronteiras, identificando o papel cada revolta. Santos.
de diferentes agentes (como - Guerra dos Mascates
grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e
organismos internacionais) e
considerando 0s conflitos
populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-
cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e
tecnoldgicas.

d) Proposta de Avaliagao
O processo de avaliagdo no componente curricular de Historia fundamenta se nos

principios da Didatica da Histéria, com vistas a formagdo da consciéncia historica, por
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meio das competéncias do pensamento histérico. Ao considerar o termo competéncia
como uma forma de superar um ensino que — na maioria dos casos — foi reduzido a uma
aprendizagem memorizadora (ZABALA; ARNAU, 2010), a Histéria tem como objetivo
promover a aprendizagem histérica a partir de uma perspectiva problematizadora e
contextualizada, articulada as competéncias especificas da Area de conhecimento das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para isso, o professor deve ter claro alguns
pressupostos que orientam o processo de ensino-aprendizagem, tais como a utilizagao de
fontes histéricas — compreendidas como evidéncias que apresentam possibilidades de
compreensao sobre o passado em sua dimensdo multiperspectivada e em constante
construcao. O ensino de Histéria ndo se propde a formar historiadores, mas uma atividade
investigativa, partindo das fontes; importante para o desenvolvimento da literacia histérica,
o que significa apresentar condigdes de ler o mundo historicamente (LEE, 2006).

Diante do exposto, compreendemos que a formacdo da consciéncia histérica se
desenvolve por meio de competéncias cognitivas proprias da Historia, as competéncias do
pensamento histérico. Para observar se essas categorias estdo sendo apropriadas pelos
estudantes, propde-se a construcdo de narrativas histéricas, como instrumento de andélise
proprio da Histdria. Para Risen, narrar significa “descrever intuitivamente a sequéncia de
acontecimentos temporais concretos, em seu contexto de sentido préprio, imediato”
(RUSEN, 2012, p. 33).

Essas narrativas apresentam a forma com que o estudante percebe o mundo e
como ele se percebe a si mesmo no mundo como sujeito histérico em seu tempo. Essa
percepcao € importante para a constituicdo da identidade que se organiza por meio da
relagao de alteridade e da compreensao da diversidade. Por meio das narrativas também
€ possivel perceber como o jovem considera a sua relagdo com a categoria tempo
histérico — presente, passado e a expectativa de futuro, articulados as categorias
constitutivas das competéncias do pensamento histérico: argumentagéo, significancia,
evidéncia, mudanca, empatia, interpretacdo, explicacdo, motivagcdo, orientagcdo e
experiéncias (SCHMIDT, 2020, p. 29 e 30). A partir das ideias apresentadas pelos
estudantes, o professor podera perceber como eles estdo se relacionando com a Historia
e como ela se aproxima da sua vida pratica. Essa aproximac¢do com a vida pratica dos
estudantes dialoga com uma aprendizagem pautada em situagbes da vida real, conforme

Zabala e Arnau postulam:

Quando decidimos que queremos avaliar competéncias, estamos
dizendo que reconheceremos a capacidade que um aluno adquiriu para
responder a situagbes mais ou menos reais, problemas ou questdes que tém
muitas probabilidades de chegar a encontrar, embora seja evidente que nunca
do mesmo modo em que foram aprendidos (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 214).



x.¥‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

No caminho proposto pela Didatica da Historia para se construir uma aprendizagem
reflexiva e significativa, os instrumentos de avaliagdo devem se amparar no uso de
fontes historicas e na organizagdo das narrativas dos estudantes, que resultam da
constituicdo do sentido da experiéncia de tempo do estudante: “a narrativa histérica torna
o presente e o0 passado, sempre em uma consciéncia de tempo na qual o passado,
presente e futuro formam uma unidade integrada, mediante a qual, justamente, constitui-
se a consciéncia historica” (RUSEN, 2001, p. 66-67).

Desse modo, a avaliagdo e a verificagdo da aprendizagem do componente
curricular de Historia tém um objetivo mais audacioso que a anadlise dos fatos em si,
como se o evento historico fosse algo pronto e acabado. Para isso, critérios de avaliagéo
como a observacdo de como os estudantes se relacionam com os sentidos histéricos,
compreendidos em suas temporalidades, identificando as questbes do presente,
relacionadas ao passado e com uma perspectivacao de futuro, baseadas em analises do
que vivenciamos e conjunturas politicas, sociais, culturais, econémicas e ambientais;
pautas que fazem parte da vida pratica dos sujeitos, uma vez que estes sdo sujeitos
historicos e sociais.

E para verificar esses critérios que sistematizamos como os sentidos histéricos, o
instrumento preferencial sdo as narrativas histéricas. Por meio das narrativas, o
professor pode verificar a organizagéo temporal do estudante e como ele relaciona a
histéria em sua vida pratica. Além das narrativas livres (sem uma estrutura determinada),
o professor pode organizar outros instrumentos, tais como:

1. Testes escritos individuais ou colaborativos (em dupla ou em grupos);

2. Pesquisas produzidas que tenham como produto final narrativas escritas ou em
formato audiovisual;

3. Dramatizagdes ou releituras representadas em texto ou imagem pictorica,

4. Relatérios de observacdo e analise de produtos culturais tais como, filmes,
cancodes, obras de arte etc.

Esses instrumentos permitem a verificagdo acerca dos objetivos de aprendizagens,

mas também:

[...] torna-se necessario verificar se ele aprendeu a formular hipdteses historicamente
corretas; processar fontes em funcdo de uma tematica e segundo as hipoteses levantadas;
situar e ordenar acontecimentos em uma temporalidade histérica; levar em consideracéo os
pontos de vista, os sentimentos e as imagens préprias de um passado; aplicar e classificar
documentos histéricos segundo a natureza de cada um; usar vocabulario conceitual
adequado; e construir narrativas histéricas baseadas em marcos explicativos (de
semelhangas e diferengas, de mudanga e permanéncia, de causas e consequéncias, de
relagdes de dominagéo e insubordinagéo) (SCHMIDT; CAINELLI, 2004. p. 189).
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A avaliagao pode ser diagnostica, formativa e somativa, e elas estéo interligadas e
sdo complementares. E a autoavaliagdo deve ser observada pelo professor, pois a partir
desse instrumento que o estudante informa o que considerou mais significativo na
aprendizagem para sua vida pratica.

Dessa forma, compreendemos que a avaliacdo serve como um recurso para
verificar as aprendizagens dos estudantes, mas também como um elemento para que o
professor repense constantemente suas praticas e como reformular, quando necessario,
seus encaminhamentos metodolégicos para dar sentido ao estudo da Histéria.

e) Referéncias Bibliograficas - Historia e Geografia

AGUIAR, P. F. Geotecnologias como metodologias aplicadas ao ensino de

Geografia: uma tentativa de integracdo. Geosaberes, Fortaleza, v. 4, n. 8, p. 54-66,

jul./dez. 2013. ALVES, L. A. M. Epistemologia e ensino de Histéria. Histéria Hoje,

Rio de Janeiro, v. 5, n. 9, p. 9-30, jun. 2016.

ANDRADE, M. C. A construgdo da geografia brasileira. RAEGA — O

espacgo geografico em analise, Curitiba, n. 3, 1999.

APPLE, M. W. A educacado pode mudar a sociedade? Petrdpolis: Vozes,

2017.

AZAMBUJA, L. D. O tema de estudo e o ensino de geografia na educagao

basica. Revista Brasileira de Educagédo em Geografia, Campinas, v. 9, n. 17, p.

109-126, jan./jun. 2019.

ANTUNES, R. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmagcdo e a

negacgao do trabalho. Sao Paulo: Boitempo, 2000.

BACHELARD, G. A Psicanalise do fogo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999.
BITTENCOURT, C. Apresentacao. In: BITTENCOURT, C. O saber historico

na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil, 1989.
BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes

e bases da educacao nacional.

BRASIL. Parecer n. 15, de 1° de junho de 1998. Diretrizes Curriculares do

Ensino Médio. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 26/6/1998, 1998b.

BRASIL. Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio. Ciéncias Humanas

e suas tecnologias. Brasilia: MEC, SEB, 2006.

BRASIL. Emenda Constitucional n. 59, de 11 de novembro de 2009. Portal

da Legislagao, Brasilia, DF, 11 nov. 2009.



“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacédo Basica.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Formagao de professores do ensino médio, Etapa Il - Caderno I:
Organizacédo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Médio / Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educagao Basica. Curitiba: UFPR/Setor de Educagéao, 2014.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia: MEC,
2018a.

BRASIL. Resolucdo n. 3, de 21 de novembro de 2018. Atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: Diario Oficial da
Unido, 22/11/2018, Edigao 224, Segao 1, 2018b.

BRASIL. Portaria n. 1.432, de 28 de dezembro de 2018. Estabelece os
referenciais para elaboracao dos itinerarios formativos conforme preveem as
Diretrizes Nacionais do Ensino Médio. Brasilia: Diario Oficial da Unido, 05/04/2019,
Edicéo 66, Secéo 1, 2019.

CASTELLAR, S. M. V. Educagao geografica: a psicogenética e o
conhecimento escolar. Cad. CEDES, Campinas, v. 25, n. 66, p. 209-225, Ago.
2005.

CASTELLAR, A. Cartografia e a construgdo do conhecimento em contexto
escolar. In: ALMEIDA, R. D. Novos Rumos da cartografia Escolar. Curriculo,
linguagem e tecnologia. S&o Paulo: Contexto, 2011. p. 121-134.

CASTELLS, M. A sociedade em rede: a era da informagao, economia,
sociedade e cultura. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

CAVALCANTI, L. de S. A Geografia escolar e a cidade: Ensaios sobre o
ensino de Geografia para a vida urbana cotidiana. Campinas: PAPIRUS, 2008.

CAVALCANTI, L. Jovens escolares e suas praticas espaciais cotidianas: o
que tem isso a ver com as tarefas de ensinar Geografia. In: CALLAI, H. C. (org.).
Educacao geografica: reflexdes e pratica. ljui: UNIIJUI, 2011.

CAVALCANTI, L. O ensino de Geografia na escola. Campinas: PAPIRUS,
2012.

CERTEAU, M. A escrita da histéria. Rio de Janeiro: Forense Universitaria,
2000. CHAUI, M. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

CLAVAL, P. Terra dos homens: a geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1982.

CRUZ, C. R.; GHIGGI, G. O lugar da Filosofia e do educador frente as
mudancgas paradigmaticas do século XXI. In: BATTESTIN, C.; GABRIEL, F. A.



“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

(org.). Filosofia e educagao: um dialogo entre os saberes na contemporaneidade.
Rio de janeiro: Multifoco, 2012.

DAYRELL, J. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacgéo,
n. 24, p. 40-52, set./dez. 2003.

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. O que é Filosofia? Sao Paulo: Editora 34,
1992. ELIADE, M. Mito e realidade. Sdo Paulo: Perspectiva, 1972.

ELIAS, N. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Zahar, 1994.

FILIZOLA, R. Didatica da geografia: proposigcdes metodoldgicas e
conteudos entrelacados com a avaliacio. Curitiba: Base Editorial, 2009.

FOUCAULT, M. As palavras e as coisas. Sao Paulo: Martins Fontes, 1981.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.

GOLDSCHMIDT, V. Tempo histérico e tempo logico na interpretacdo dos
sistemas filosoficos: A religido de Platdo. Sado Paulo: Difusdo Europeia do Livro,
1963.

HARVEY, D. Condigdo Pds-moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudanga cultural. Sdo Paulo: Edigées Loyola, 2008.

HOBSBAWM, E. Nagbes e nacionalismo desde 1780: programa, mito e
realidade. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2004.

HORKHEIMER, M. Filosofia e Teoria Critica. In:. HORKHEIMER, M. et al.
Textos escolhidos: Benjamin, Horkheimer, Adorno, Habermas. S&o Paulo: Abril
Cultural, 1983.

JACOMINI, M. Educar sem reprovar: desafio de uma escola para todos. In:
Educacgao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 35, n. 3, p. 557-572, set./dez. 2009.

LACOSTE, Y. Geografia: isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra.
Campinas: PAPIRUS, 1988.

LAUDARES, S. Geotecnologia ao alcance de todos. Curitiba: Editora
Appris, 2014. LEE, P. Em direcdo a um conceito de literacia historica. Educar em
revista, Curitiba, n. especial, p. 131-150, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/ pdf/er/nspe/nspea08.pdf. Acesso em: 26 jul. 2020.

LEVI-STRAUSS, C. Raga e Histéria. In: LEVI-STRAUSS, C. Antropologia
Estrutural Il. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1976. p. 328-366.

LOPES, C. S.; PONTUSCHKA, N. N. O conhecimento pedagdgico do
conteudo na pratica profissional de professores de Geografia. GEOUSP — Espago e
Tempo. Sao Paulo, v. 19, n. 1, p. 76-92, 2015.



“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

MAAMARI, A. Filosofia como disciplina escolar. In: CARVALHO, M,;
CORNELLI, G. (org.). Filosofia e formagé&o. v. 1. Cuiaba: Central de Texto, 2013.

MESQUITA, S. S. A.; LELIS, I. A. O. M. Cenarios do Ensino Médio no
Brasil. Ensaio: Avaliagao e Politicas Publicas em Educacao. Rio de Janeiro, v. 23,
n. 89, p. 821- 842, out./dez. 2015.

MILLS, C.-W. A imaginagéao sociolégica. Rio de Janeiro: Zahar, 1969.

MOLL, J. et al. Educagédo profissional e tecnolégica no Brasil
contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010.

MORAES, A. C. O veto de FHC: o sentido de um gesto. In: CARVALHO, L.
M. G. (org.). Sociologia e ensino em debate. Experiéncias e discussdes de
sociologia no ensino médio. ljui, Unijui: 2004.

MORAN, J. et al. M. Novas Tecnologias e mediagdo Pedagdgica.
Campinas: Papirus, 2013.

MORAN, J. Mudando a educagdo com metodologias ativas. In: SOUZA, C.
A.;

MOREIRA, R. Pensar e ser em geografia: ensaio de histéria, epistemologia
e ontologia do espago geografico. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

MOREIRA, R. Para onde vai o pensamento geografico? Por uma
epistemologia critica. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

MORIN, E. O método 3: conhecimento do conhecimento. Porto Alegre:
Sulina, 2015.

MOTA, A. E.. AMARAL, A. S. A reestruturacdo produtiva e as novas
modalidades de subordinagdo do trabalho. In: MOTA, A. E. (org.). A nova fabrica de
CONsSeNnsos: ensaios sobre a reestruturacido empresarial, o trabalho e as demandas
ao Servico Social. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

MUNANGA, K. Uma abordagem conceitual das nogbes de raga, racismo,
identidade e etnia. In: Il SEMINARIO NACIONAL RELACOES RACIAIS E
EDUCACAQ. PENESB-RJ, 05/11/2003.

PARANA. Secretaria de Educacdo do Estado do Parana. Curriculo Basico
Para a Escola Publica do Estado do Parana. Curitiba: SEED / Imprensa Oficial do
Estado do Parana, 1990.

PARANA. Secretaria de Educagdo do Estado do Parana. Diretrizes
Curriculares de Educacgao Basica do Parana Filosofia. Curitiba: SEED, 2008.

PARANA. Secretaria de Educagdo do Estado do Parana. Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica Geografia. Curitiba: SEED, 2008.



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

PARANA. Secretaria de Educagdo do Estado do Parana. Diretrizes
Curriculares da Educagao Basica Sociologia. Curitiba: SEED, 2008.

PARANA, Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacdo Basica
Historia. Curitiba: SEED, 2008.

PINSKI, J. ; PINSKI, C. B. O que e como ensinar. Por uma histéria
prazerosa e consequente. In: KARNAL, L. Histéria na sala de aula: conceitos,
praticas e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2005.

PINTO. G. A. A organizagéo do trabalho no século 20: taylorismo, fordismo
e toyotismo. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2007.

RABELO, K. S. P. A avaliagdo da aprendizagem no processo de ensino em
geografia. Atelié Geografico, Goiania, v. 4, n. 4, p. 222-249. dez. 2010.

RANIERI, N. S. Educagédo obrigatéria e gratuita no Brasil: um longo
caminho, avangos e perspectivas In: RANIERI, N. S.; ALVES, A. L. A. (org.). Direito
a educacgao e direitos na educacdo em perspectiva interdisciplinar. Sado Paulo:
Catedra UNESCO de Direito a Educagao/Universidade de Sao Paulo (USP), 2018.

RIBEIRO, D. O Brasil como problema. Sao Paulo: Global Editora, 2015.

RUSEN, J. Razao historica — Teoria da histéria: os fundamentos da ciéncia
historica. Brasilia: Unb, 2001.

RUSEN, J. Didatica da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir
do caso alemao. Praxis Educativa, Ponta Grossa-PR, v. 1, n. 2, p. 07-16, jul./dez.
2006.

SACRISTAN, J. G. Metamorfoses do espaco habitado: fundamentos
tedricos e metodoldgicos da geografia. Sdo Paulo: HUCITEC, 1988.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.

SANTOS, M. A. Pensando o espago do homem. 3. ed. Sdo Paulo: Hucitec,
1991.

SANTOS, M. A. Técnica, Espago, Tempo: globalizagdo e meio técnico-
cientifico informacional. Sdo Paulo: Hucitec, 1994.

SANTOS, M. A. A Natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emocgao.
Sao Paulo: Editora USP, 2004.

SAVIANI, D. Escola e Democracia: teorias da educacgao, curvatura da vara,
onze teses sobre educacgao e politica. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

SAVIANI, D. Sobre a concepgao de politecnia. Rio de Janeiro: Ministério da
Saude, Fundagao Oswaldo Cruz, 1989.



“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

SCHMIDT, M. A.; CAINELLI, M. Ensinar histéria. Sdo Paulo: Scipione,
2004.

SCHMIDT, M. A. Cognigao histérica situada: que aprendizagem historica é
esta? In: BARCA, |.; SCHMIDT, M. A. (org.). Aprender histéria: perspectivas da
educagao historica. ljui: Unijui, 2009. p. 21-51.

SCHMIDT, M. A.; URBAN, A. C. Aprendizagem e formagao da consciéncia
histérica: possibilidades de pesquisa em Educacao Historica. Educar em revista, n.
60, p. 17- 42, 2016.

SCHMIDT, M. A. Por que Pensamento Histérico? In: SCHMIDT, M. A;;
SOBANSKI, Adriane de Q. (org.) Competéncias do pensamento historico. Curitiba:
W.A. Editores, 2020. p. 9-34.

STEFANELLO, A. C. Didatica e Avaliagdo da Aprendizagem no Ensino de
Geografia. Curitiba: Ibpex, 2008. STRAFORINI, R. O ensino de Geografia como
pratica espacial de significagdo. Estudos Avangados, Sao Paulo, v. 32, n. 93, p.
175-195, 2018.

THOMPSON, E. P. A formagao da classe operaria inglesa: a arvore da
liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2004.

TONINI, 1.
pedagdgicos. Ed.ljui: UNIJUI, 2006.

VLACH, V. R. F. O ensino de Geografia no Brasil: Uma perspectiva
histérica. In: VESENTINI, J. W. (org.). O Ensino de Geografia no século XXI.
Campinas: PAPIRUS, 2004.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ZABALA, A.; ARNAU, L. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre:

M. Geografia escolar: uma histéria sobre seus discursos

Artmed, 2010.

12.8. SOCIOLOGIA

HABILIDADES DO
COMPONENTE
CURRICULAR

OBJETIVOS DE
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO

Poder: conceitos e
formas

Identificar os
diferentes tipos de
poder existentes.

O que é poder?;
Tipos de poder.

As relagdes de poder
na Republica de
Platdo

Identificar os
elementos da alma
platbnica;
Reconhecer o papel
social do cidadao.

Tricotomia da alma;
A cidade platonica;

Poder e justica;

O papel da arte na

cidade ideal.

O poder politico como

Compreender o

A felicidade;
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promovedor da
felicidade em
Aristoteles

conceito de felicidade
no pensamento de
Aristoteles;

Identificar a
importancia da
felicidade na teoria
politica aristotélica.

O papel das virtudes
na realizagao de uma
vida feliz;

O poder politico.

Fé e razao: a teocracia
medieval

Compreender as
relagdes de poder na
Idade Média;
Identificar a oposig¢ao
entre multiculturalismo
e teocracia.

Surgimento do mundo
medieval;

Aspectos teocraticos
da Idade Média;
Agostinho de Hipona e
Tomas de Aquino;

A Inquisicdo e o
sistema juridico da
Igreja;

Influéncia cultural da
Igreja medieval;
Estados teocraticos
atuais e as
possibilidades de
implantacéo de poder
politico atrelado a
religido.

Poder politico e
sociedade como
consequéncias do
pecado em Agostinho
de Hipona

Entender de que modo
0s patristicos
defendiam o poder
terreno como
instaurador da ordem
divina.

Agostinho de Hipona e
a Patristica;

A Cidade de Deus e a
Cidade dos homens;
O poder da Igrejae o
poder do Estado.

Poder politico e
sociedade: criagbes
divinas

Distinguir as
diferencas entre
Agostinho e Aquino;
Reconhecer na
concepgao de Aquino
0 que é obra divina;
Selecionar as
influéncias classicas
do pensamento
tomista.

A ideologia a servigo
do poder;
Aristételes na Idade
Média;

A razéo a servigo da
fé; Governo dos
homens.

O principe
magquiavélico e a
manutenc¢ao do poder

Compreender como,
para Maquiavel, o
principe deve
conservar seu poder;

O principe e a
manutenc¢éo do poder
absoluto;

Como um principe

Entender a relagdo de | deve agir?

poder entre o principe | Qualidades

e seus suditos, de necessarias ao

acordo com principe;

Magquiavel. Uma politica destituida

de valores?

Conhecimento como Identificar como o Tipos de
poder processo de conhecimento;

conhecimento se torna
motivo de
empoderamento;
Perceber a dicotomia
entre saber e

Avanco cientifico e o
desenvolvimento do
poder;

Os idolos da mente;
O dominio da
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alienagéo. natureza.
A soberania estatal Identificar a soberania | Defesa do
estatal para Bodin; absolutismo;

Perceber as marcas
do pensamento de
Bodin para a republica.

Formas de governo;
A soberania na
republica;

O papel da mulher no
absolutismo.

O poder absoluto do
Leviatad hobbesiano

Compreender os
conceitos de estado de
natureza e Estado em
Thomas Hobbes;
Identificar o tipo de
poder defendido por
Hobbes e seu objetivo.

Jusnaturalismo e
contratualismo;

O serhumano e a
autodestruicao;

O contrato/pacto
social;

O Estado é o grande
Leviata.

A politica de Locke e
os limites do poder

Identificar os direitos
naturais defendidos
por Locke;

Entender o papel do
Estado na manutengao
dos direitos do povo.

Direitos naturais;
Pacto original;
Estado e direitos civis.

As colunas que
sustentam o poder

Entender a
importancia da divisao
em trés poderes;
Perceber a formagéao
brasileira na divisdo de
poder.

Os poderes
constituidos;

As fungdes de cada
poder;

Articulagédo politica e
caminhos da
corrupgao.

Rousseau e a vontade
geral como expressao
do poder politico

Identificar a critica de
Rousseau ao Estado;
Entender a relagao
entre direito e poder
proposta pelo filésofo.

Em estado de
liberdade e harmonia;
O surgimento da
desigualdade;

O pacto;

Sociedade;

O contrato como
fundamento da
vontade geral.

A doutrina do direito

Compreender a
definicao de estado de

Estado de direito;
Autonomia, direito e

direito; dever;
Reconhecer o A Moral e 0 homem
significado de autébnomo;
liberdade para Kant. Oqueéo
esclarecimento?
Liberdade.
A legitimidade do Entender a O método:

poder politico em Marx

ilegitimidade do poder
politico que é
instaurador dos
desejos das classes
dominantes em
desfavor dos
dominados.

materialismo histoérico;
Modo de producgao:
forcas produtivas e
relagdes de produgio;
Estratificagdo social:
classes sociais e a
desigualdade;
Infraestrutura e
superestrutura;

A burguesia
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revolucionaria: Breve
origem do capitalismo;
A estrutura do sistema
capitalista;

O Estado para Marx e
Engels;

O Estado como
instrumento
subordinado e comité
de negécios;

O Estado como
instituicao
independente
associada a
burguesia;

Luta de classes e
dialética;

Na pratica
revolucionaria.
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COMPONENTES CURRICULARES DA AREA DE MATEMATICA E
SUAS TECNOLOGIAS

Competéncias especificas da Area de Matematica e suas Tecnologias

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situagbes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias
da Natureza e Humanas, ou ainda questdes econémicas ou tecnoldgicas, divulgados por
diferentes meios, de modo a consolidar uma formagéo cientifica geral.

2. Articular conhecimentos matematicos ao propor e/ou participar de ag¢des para
investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis, com base na analise de problemas de urgéncia social, como os voltados a
situagbes de saude, sustentabilidade, das implicagbes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, recorrendo a conceitos, procedimentos e linguagens préprios da
Matematica. 3. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos, em seus
campos — Aritmética, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria, Probabilidade e
Estatistica —, para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solugdes
propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e fluidez, diferentes registros de
representacdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na
busca de solugcdo e comunicagao de resultados de problemas, de modo a favorecer a
construcao e o desenvolvimento do raciocinio matematico.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando recursos e estratégias como observagdo de
padrdes, experimentacdes e tecnologias digitais, identificando a necessidade, ou nao, de

uma demonstragao cada vez mais formal na validagédo das referidas conjecturas.

12.9 MATEMATICA

a) Fundamentos teérico-metodolégicos

A Matematica é uma area de conhecimento que estd em constante
desenvolvimento, fruto da experiéncia humana ao longo da histéria. Para D’Ambrosio
(2009, p. 7-8), a Matematica é uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao
longo de sua histéria para explicar, para entender, para manejar e conviver com a
realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um

contexto natural e cultural. [...] Trata-se da construcdo de corpos de conhecimento em
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total simbiose dentro de um mesmo contexto temporal e espacial, que obviamente tem
variado de acordo com a geografia e a histéria dos individuos e dos grupos culturais a
que eles pertencem.

A Matematica, portanto, ndo € um conjunto de conceitos, procedimentos, regras e
técnicas prontas e definitivas, mas é uma construcdo dindmica e em constante
desenvolvimento, construida por seres humanos inseridos em culturas e sociedades
diferentes e especificas, o que confere a ela valores estéticos, sociais e culturais. Logo,
aprender matematica € mais do que manejar férmulas, saber fazer contas ou marcar x
nas respostas: é interpretar, criar significados, construir seus préprios instrumentos para
resolver problemas, estar preparado para perceber estes mesmos problemas,
desenvolver o raciocinio logico, a capacidade de conceber, projetar e transcender o
imediatamente sensivel (PARANA, 1990, p. 66).

Nessa perspectiva, busca-se “afastar a crenca de que a Matematica é puramente
légica e racional, com a rigidez de um pensamento formal’ (GUSMAO, 2018, p. 14) e ao
mesmo tempo revela sua face estética ao mostrar suas relagées com a imaginacgéo, a
intuicdo e a criatividade. Ascende-se ao conhecimento matematico por meio dos
processos que envolvem, além da razao, também a sensibilidade no campo da
Matematica (GUSMAO, 2018). Segundo Huete e Bravo (2006 apud GONTIJO, 2007, p.
3),

[...] a construgdo do pensamento matematico ndo se inicia pelos processos
formais, mas a partir de uma atividade concreta sobre os objetos (ou ideias), que
permite compreendé-los a partir de seus atributos, relacionando-os e identificando
padrbes. Neste processo, aqueles que estdo se dedicando a Matematica, necessitam da
intuicdo como processo mental. Essa intuicdo possibilita transformar esse objeto,
representa-lo, explica-lo, fazer previs6es sobre ele e a partir dele. Em seu processo de
construgédo, a Matematica deve ser percebida como elemento que faz parte da bagagem
cultural das pessoas, integrada as demais ciéncias.

Desse ponto de vista, e baseado em Poincaré (1995, p. 20), afirma-se que na
elaboragao do conhecimento matematico a “légica [apenas] ndo basta”, sendo, portanto,
necessario incorporar a imaginagao e a intuigdo como complementos nesse processo.
Para Gusméo (2018), falar de imaginacéo e intuicdo no contexto da Matematica, onde
tradicionalmente a légica é soberana, é quase um paradoxo. No entanto, entende-se
que, na medida em que essas capacidades estdo envolvidas no processo de ensinar e
aprender, pode-se permitir uma melhor compreensao da propria Matematica como
produtora de saber e de seu papel na Educagcdo Matematica. Assim, a Matematica do

século XX, de acordo com Cifuentes (2013), incorpora aspectos qualitativos e exige,
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além da visdo do olhar, uma visdao da imaginagdo. No entanto, deve superar a
visualidade bidimensional e tridimensional das representacbes do mundo que nos
cercam e atingir uma visualizagdo de ordem superior. Essa matematica vai além dos
numeros e das férmulas, incorporando novas geometrias, por exemplo, as geometrias
nao euclidianas. Essa nova matematica lida com transformagdes, distorgbes, objetos que
podem ser modificados sem perder certas qualidades, proprias da matematica. Essa
nova matematica precisa ser capturada, por meio também da sensibilidade. Nao pode
ser vista com o olhar da visdo, mas sim deve ser pensada, capturada pela imaginagéo.
Essa nova matematica ultrapassa a tridimensionalidade e alcanca a
tetradimensionalidade. Para conhecé-la é necessaria uma visdo, um pensamento e uma
imaginacédo mais refinados (CIFUENTES, 2013).

Tratar a Matematica nessa oOtica € assegurar ao estudante as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC e o desenvolvimento das competéncias gerais,
particularmente a 1 e a 2, que dizem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva. 2.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigagéao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagéao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas (BRASIL,
2018, p. 9).

A todo instante dizemos, neste texto, que a Matematica deve permitir uma
formagao integral dos estudantes, e essa formagdo perpassa por compreender a
realidade, instrumentalizar o estudante com argumentos, linguagem especifica, ideias,
conceitos e ferramentas matematicas para propor agbes de intervencao na realidade,
resolver os diversos problemas, como os intrinsecos a propria Matematica e fora dela,
desenvolver o pensamento matematico para agir criticamente diante das diversas
situagdes cotidianas e do mundo ao redor, manejar com as tecnologias, desenvolver o
pensamento computacional, contribuir com o letramento matematico. Com relacdo ao
letramento, entende-se que ser letrado matematicamente é se colocar em acao durante
o processo de aprendizagem, € utilizar as ideias matematicas de modo a permitir “o
estabelecimento de conjecturas, a formulagcdo e a resolugdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas” (BRASIL, 2018, p. 266).
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A Matematica, tratada nessa perspectiva, desempenha um papel social e contribui
para a formacéo integral do estudante. Sob esse viés, a Matematica ndo pode ser vista
somente como uma ciéncia das quantidades, das operacbes numéricas, das medidas,
regras e técnicas, dos algoritmos, de aplicagédo de formulas e do pensamento logico-
demonstrativo, mas deve mostrar uma interconexao profunda entre o espirito humano e
a realidade. E, para compreender essa realidade, € necessaria uma Matematica que
incorpore aspectos qualitativos, impregnada de sensibilidade, imaginagao, intuicdo e
criatividade (GUSMAO, 2018). A criatividade Matematica que se vem abordando neste

texto é caracterizada como:

[...] a capacidade de apresentar diversas possibilidades de solugbes apropriadas para
uma situagdo-problema, de modo que estas focalizem aspectos distintos do problema e/ou
formas diferenciadas de soluciona-lo, especialmente formas incomuns. Esta capacidade pode
ser empregada tanto em situagbes que requeiram a resolugdo e elaboragcdo de problemas
como em situagbes que solicitem a classificagdo ou organizacdo de objetos e/ou elementos
matematicos em fungdo de suas propriedades e atributos, seja textualmente, numericamente,

graficamente ou na forma de uma sequéncia de agées (GONTIJO, 2007, p. 37).

A Matematica é, entdo, logica. E razdo, mas é também produzida por processos
criativos que envolvem a imaginagéo, a intuigdo, a invengao, a sintese, a simplicidade, a
espontaneidade. Como ja dito, &, portanto, uma construgdo humana constituida
historicamente. Ao longo do tempo, a Matematica se constituiu como campo cientifico e
como disciplina escolar, e vem, a cada dia, ampliando seus espacos de atuagcdo em
diversas areas e setores. Seus conceitos, ideias, recursos e métodos tém auxiliado na
compreensao e nos desafios do mundo real. Historicamente, a Matematica enquanto
campo cientifico seguiu seu curso — autores como Boyer (1996) e Eves (2004), por
exemplo, descrevem os fatos que permitem conhecer o seu desenvolvimento. Enquanto
disciplina escolar, a Matematica também realizou uma trajetéria no Brasil e, para
conhecer, ampliar e aprofundar nessa questao, é possivel consultar pesquisadores como
Valente (1999, 2004), Miorim (1998) e Silva (1992). Com a preocupagdo de questdes
ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e ao proprio conhecimento matematico,
além das questbes relacionadas ao curriculo nas diferentes etapas de ensino, formacao
de professores, livros didaticos, uso de novas e diferentes tecnologias, avaliagéo,
inclusdo, processos cognitivos e linguisticos, entre outras, surge a Educagéao
Matematica, que se constitui como uma area de conhecimento e investigacdo. A
Educacao Matematica, embora uma area bastante nova, tem um percurso histérico que
€ apresentado por Miguel e Miorim (2004), Miorim (1998), Schubring e Karp (2014),

Valente (2014), Garnica e Souza (2012), Fiorentini e Lorenzato (2006), entre outros. Pela
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Educagdo Matematica, busca-se um ensino que possibilite aos estudantes analises,
discussdes, conjecturas, apropriagdo de conceitos e formulagcéo de ideias. Aprende-se
Matematica ndo somente por sua beleza ou pela consisténcia de suas teorias, mas, para
que, a partir dela, o homem amplie seu conhecimento e, por conseguinte, contribua para
o desenvolvimento da sociedade (PARANA, 2008, p. 48).

“Tendo como perspectiva o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
contribua para uma formagdo mais integral, humana e critica” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p. 4) e, ao mesmo tempo, que lide com essa Matematica dinamica,
criativa e em constante desenvolvimento, requer-se do professor uma atitude intelectual
e interessada em refletir sobre sua pratica para tornar-se um educador matematico e um
pesquisador em continua formagéo. Sendo a aprendizagem também uma das questdes
investigadas pela Educacdo Matematica, deve-se, entdo, considerar a historicidade do
conhecimento matematico, o proprio objeto de conhecimento do componente de
Matematica, as ressignificagdes desses conhecimentos, a forma e o tempo de como os
estudantes aprendem e as relagdes (entre as diferentes linguagens, areas de
conhecimento, contextos, tecnologias e as internas ao préprio componente) constituidas
nesse processo. Nesse sentido, entra em cena o papel importante do professor e
educador matematico, pois ele deve romper com a simples transmissdo de saberes,
transformar informagéo em conhecimento por meio de um processo dialdgico e reflexivo,
planejar e mediar os conhecimentos, fazer da sala de aula de Matematica um espaco de
colaboragéo, interagdo, construgdo, mobilizagdo e ressignificagdo de conhecimentos.
Além disso, precisa ter um repertorio de recursos, instrumentos e estratégias didaticas
para atender cada estudante, em sua individualidade, na apreensdo do conhecimento
Matematico. Mais que estreitar as relagdes entre os objetos de conhecimento
historicamente construidos da propria Matematica, a organizagdo no Ensino Médio
busca fortalecer as relagcbes com as outras areas do conhecimento, por meio de um
ensino contextualizado e interdisciplinar, no sentido de contribuir para a apreensao
desses objetos de conhecimento, a intervengéo e transformagéo da realidade. Assim, ao

final dessa etapa de ensino, espera-se que os estudantes saibam:
Usar a Matematica para resolver problemas praticos do cotidiano para
modelar fenbmenos em outras areas do conhecimento; compreendam que a
Matematica é uma ciéncia com caracteristicas proprias, que se organiza via
teoremas e demonstragbes; percebam a Matematica como um conhecimento social
e historicamente construido; saibam apreciar a importancia da Matematica no

desenvolvimento cientifico e tecnolégico (BRASIL, 2006, p. 69).
A Matematica e suas tecnologias € uma das quatro areas do conhecimento que

compdéem o Ensino Médio, e, como componente curricular, ela apresenta seus objetos
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de conhecimento em uma perspectiva de progressédo dos conhecimentos. O componente
de Matematica deve ser ofertado nos trés anos do Ensino Médio, conforme a Lei n.
13.415/2017. Salienta-se que o trabalho na escola precisa considerar o coletivo para
compor a organizagdo e a distribuicdo dos conteudos por série dessa etapa de
escolarizagao, conforme a Proposta Pedagdgica da escola.

A BNCC propde cinco unidades tematicas para o Ensino Fundamental: niumeros;

algebra; geometria; grandezas e medidas; probabilidade e estatistica.

b) Habilidades, Conteudos e objetivos de aprendizagem

MATEMATICA
HABILIDADES DA AREA OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
DE CONHECIMENTO CONHECIMENTO | APRENDIZAGEM
EM13MAT315 Conjuntos Saber a teoria - Nogdes
Investigar e registrar, por dos conjuntos, primitivas:
meio de um fluxograma, diferenciar conjunto,
quando possivel, um conjunto vazio, elemento,
algoritmo que resolve um unitario e relacdo de
problema. universo, pertinéncia e
relacionar relagao de
conjunto e inclusdo.
subconjunto e - Diferenga entre
saber realizar as | conjunto vazio,
operagdes com unitario e
conjuntos. universo.
- Relagao entre
conjunto e
subconjunto.
- Realizacao das
operacdes com
conjuntos.
Conjuntos: Resolver Exercicios.
exercicios confortavelmente
0s exercicios
conceituais da
apostila.
Conjuntos Saber diferenciar | - Conjunto dos
numéricos as caracteristicas | numeros
e as naturais.
necessidades de | - Conjunto dos
cada conjunto e numeros
esquematizar, por | inteiros.
meio de - Conjunto dos
diagrama, os numeros
conjuntos racionais.
numéricos. - Conjunto dos
numeros
irracionais.
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- Conjunto dos
ndmeros reais.

Conjuntos Resolver Exercicios.
NuUMeEricos: confortavelmente
exercicios 0s exercicios
conceituais da
apostila.
EM13MAT103 Grandezas e Definir grandezas | - Grandezas

Interpretar e compreender
textos cientificos ou

regras de trés
simples, inversa e

diretamente e
inversamente

diretamente
proporcionais.

divulgados pelas midias, | composta proporcionais e - Grandezas
que empregam unidades suas aplicacoes e | inversamente
de medida de diferentes saber a aplicacao | proporcionais.
grandezas e as das regras de trés | - Divisdo em
conversodes possiveis entre simples e partes
elas, adotadas ou nao pelo composta. proporcionais.
Sistema Internacional (Sl), - Razbes
como as de especiais
armazenamento e (escala,
velocidade de velocidade
transferéncia de dados, média,
ligadas aos avancos densidade
tecnologicos. demografica
etc.).
- Regra de trés
simples.
- Regra de trés
composta.
Grandezas, regra | Resolver Exercicios.
detrés e confortavelmente
introducéo a 0Ss exercicios
funcdes: conceituais da
exercicios apostila.
EM13MAT302 Introdugéo ao Saber a diferenga | - A ideia de
Construir modelos estudo das entre dominio, fungao.
empregando as fungdes | fungdes contradominio e - Conceito de
polinomiais de 1° ou 2° imagem, funcéo.
graus, para resolver reconhecer - Dominio.
problemas em contextos quando uma - Contradominio
diversos, com ou sem situacao e imagem.
apoio de tecnologias representa ou - Funcéao
digitais. nao uma fungdo, | definida por
bem como um mais de uma
EM13MAT401 grafico, conseguir | sentenca.
Converter representacdes calcular a - Célculo da
algébricas de fungbes imagem de um imagem.

polinomiais de 1° grau em
representacdes
geométricas no plano
cartesiano, distinguindo os
casos nos quais o
comportamento é

elemento dada a
lei da funcéo e
encontrar o valor
do dominio
associado a
determinada

- Construcao de
gréfico.
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proporcional, recorrendo
ou nao a softwares ou

imagem
fornecida.

aplicativos de algebrae | Funcao afim Recordar planos | - Definicdo de
geometria dinamica. cartesianos, funcao afim.
diferenciar o - Funcéo linear
EM13MATS510 crescimento e e grafico.
Investigar conjuntos de decrescimento da | - Crescimento e
dados relativos ao funcao e decrescimento
comportamento de duas interpretar o de uma funcgéo
variaveis numeéricas, estudo dos sinais. | 10 grau.
usando ou ndo tecnologias - Zeros ou
da informagéo, e, quando raizes de uma
apropriado, levar em conta funcdo do 10
a variagao e utilizar uma grau.
reta para descrever a - Estudo do sinal
relacdo observada de uma fungao.
Funcgao afim: Resolver Exercicios.
exercicios confortavelmente
0Ss exercicios
conceituais da
apostila.
Fungao Construir e - Definigao de
quadratica interpretar o funcao
grafico da fungéo | quadratica.
do segundo grau, |- Grafico de uma
abstraindo todas | fungao
as informacodes quadratica.
necessarias, - Concavidade.
identificar a - Zeros de uma
concavidade da funcao
parabola e aplica | quadratica.
as férmulas de - Vértice da
maximos e parabola.
minimos. - Maximos e
minimos.
- Construcao de
gréfico.
- Box sobre
inequacgdes
(exercicios
resolvidos).
EM13MAT502 Fungao Resolver Exercicios.
Investigar relagbes entre | quadratica: confortavelmente
nUmeros expressos em | exercicios 0s exercicios

tabelas para representa-
los no plano cartesiano,
identificando padrdes e
criando conjecturas para
generalizar e expressar
algebricamente essa
generalizacao,
reconhecendo quando

conceituais da
apostila.
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essa representacao é de
funcao polinomial de 2°
grau do tipo y = ax2.

EM13MAT503
Investigar pontos de
maximo ou de minimo de
fungbes quadraticas em
contextos envolvendo
superficies, Matematica
Financeira ou Cinematica,
entre outros, com apoio de
tecnologias digitais.

EM13MAT313 Revisao: Conseguir - Casos da
Utilizar, quando poténcias, resolver potenciacao.
necessario, a notacao notagao cientifica | expressdes - Propriedades
cientifica para expressar | e ordem de envolvendo das poténcias.
uma medida, grandeza poténcias, utiliza | - Notacao
compreendendo as nogdes as propriedades cientifica.
de algarismos operatorias de - Ordem de
significativos e algarismos forma correta e grandeza.
duvidosos, e conseguir
reconhecendo que toda transformar um
medida é inevitavelmente numero em
acompanhada de erro. notacéo cientifica.
EM13MAT304 Fungéo Saber definir e - Definigao e
Resolver e elaborar exponencial reconhecer uma condicao de
problemas com funcdes funcao existéncia.
exponenciais nos quais exponencial, - Grafico.
seja necessario saber ler e - Dominio e
compreender e interpretar construir o grafico | imagem.
a variagao das grandezas de uma funcao - Classificacao.
envolvidas, em contextos exponencial, - Equacdes
como o da Matematica conseguir exponenciais e
Financeira, entre outros. classificar a inequacodes
funcao exponenciais.
EM13MAT403 exponencial em
Analisar e estabelecer crescente ou
relagdes, com ou sem decrescente,
apoio de tecnologias saber determinar
digitais, entre as caracteristicas
representacdes de fungdes fundamentais,
exponencial e logaritmica como dominio e
expressas em tabelas e imagem, e
em plano cartesiano, para resolver questdes
identificar as que envolvam
caracteristicas equacoes
fundamentais (dominio, exponenciais.
imagem, crescimento) de
cada funcao.
EM13MAT304 Fungao Saber definir e Exercicios.

Resolver e elaborar

exponencial:

reconhecer uma
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problemas com funcdes | exercicios funcao
exponenciais nos quais exponencial,
seja necessario saber ler e
compreender e interpretar construir o grafico
a variagao das grandezas de uma fungao
envolvidas, em contextos exponencial,
como o da Matematica conseguir
Financeira, entre outros. classificar a
funcao
exponencial em
crescente ou
decrescente,
saber determinar
caracteristicas
fundamentais,
como dominio e
imagem, e
resolver questdes
que envolvam
equacgoes e
inequacgdes
exponenciais.
EM13MAT305 Logaritmo Saber calcular - Definicéo e
Resolver e elaborar logaritmos a partir | condi¢cao de
problemas com fungdes da definicdo, bem | existéncia.
logaritmicas nos quais seja como das - Propriedades
necessario compreender e propriedades, operatorias.
interpretar a variacao das saber aplicar o - Equacobes e
grandezas envolvidas, em conceito de inequacodes
contextos como os de logaritmo na logaritmicas.
abalos sismicos, pH, resolucao de
radioatividade, Matematica problemas, bem
Financeira, entre outros. como resolver
problemas por
meio de
equagodes
logaritmicas.
Logaritmo: Saber calcular Exercicios.
exercicios logaritmos a partir

da definicao, bem
como das
propriedades,
saber aplicar o
conceito de
logaritmo na
resolucao de
problemas, bem
como resolver
problemas por
meio de
equacgoes e
inequacgdes
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logaritmicas.

EM13MAT403
Analisar e estabelecer
relagdes, com ou sem

apoio de tecnologias
digitais, entre as
representacdes de fungdes
exponencial e logaritmica
expressas em tabelas e
em plano cartesiano, para
identificar as
caracteristicas
fundamentais (dominio,
imagem, crescimento) de
cada fungao.

Funcao
logaritmica

Saber definir e
reconhecer uma
funcao
logaritmica, saber
ler e construir o
grafico de uma
funcao
logaritmica,
conseguir
classificar a
funcao
logaritmica em
crescente ou
decrescente,
saber determinar
caracteristicas
fundamentais,
como dominio e
imagem, resolver
questdes que
envolvam o
conceito de
funcéao
logaritmica, e
obtém a inversa
de uma funcao
logaritmica.

- Grafico.

- Classificagao.
- Dominio e
imagem e
funcao inversa.

Funcao
logaritmica:
exercicios

Saber definir e
reconhecer uma
funcao
logaritmica, saber
ler e construir o
grafico de uma
funcao
logaritmica,
conseguir
classificar a
funcéao
logaritmica em
crescente ou
decrescente,
saber determinar
caracteristicas
fundamentais,
como dominio e
imagem, resolver
questdes que
envolvam o
conceito de
funcao
logaritmica e

Exercicios.
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obtém a inversa
de uma funcao

logaritmica.
EM13MAT104 Porcentagem, Definir a - Taxade
Interpretar taxas e indices | fator de corregdo | diferenga entre porcentagem.
de natureza e variagao lucro e prejuizo e | - Lucro e
socioecondmica (indice de | percentual fazer os calculos | prejuizo.
desenvolvimento humano, de porcentagem. | - Acréscimos e
taxas de inflagao, entre descontos
outros), investigando os sucessivos

processos de calculo

desses numeros, para

analisar criticamente a
realidade e produzir

argumentos.
EM13MAT203 Juros simples Saber as - Juros simples.
Aplicar conceitos transformacgodes - Transformagéao

matematicos no
planejamento, na
execucao e na andlise de
acdes envolvendo a
utilizagao de aplicativos e
a criagao de planilhas
(para o controle de
orcamento familiar,
simuladores de calculos de
juros simples e compostos,
entre outros), para tomar
decisdes.

EM13MAT405
Utilizar conceitos iniciais
de uma linguagem de
programagao na
implementagéo de
algoritmos escritos em
linguagem corrente e/ou
matematica.

de unidade de
tempo, colocar as
mesmas
unidades de
tempo e taxa, e
resolver os
exercicios
conceituais.

de unidades de
tempo.

EM13MAT203
Aplicar conceitos
matematicos no
planejamento, na
execucao e na andlise de
acoes envolvendo a
utilizagao de aplicativos e
a criagao de planilhas
(para o controle de
orcamento familiar,
simuladores de calculos de
juros simples e compostos,
entre outros), para tomar
decisodes.

Porcentagem e
juros simples:
exercicios

Resolver
confortavelmente
0s exercicios
conceituais da
apostila.

Exercicios.
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EM13MAT203
Aplicar conceitos
matematicos no
planejamento, na
execucao e na analise de
agoes envolvendo a
utilizagao de aplicativos e
a criagao de planilhas
(para o controle de
orcamento familiar,
simuladores de calculos de
juros simples e compostos,
entre outros), para tomar
decisdes.

EM13MAT303
Interpretar e comparar
situacdes que envolvam
juros simples com as que
envolvem juros compostos,
por meio de
representacdes graficas ou
analise de planilhas,
destacando o crescimento
linear ou exponencial de
cada caso.

EM13MAT405
Utilizar conceitos iniciais
de uma linguagem de
programagao na
implementagéo de
algoritmos escritos em
linguagem corrente e/ou
matematica.

Juros compostos

Saber utilizar as
formulas de
maneira correta e
identificar o
momento de usar
cada formula.

- Definicao de
juros
compostos.

- Termos
envolvidos
nesse tipo de
transacao.

- Taxas
equivalentes.
- Férmula do
montante.

EM13MAT303
Interpretar e comparar
situacdes que envolvam
juros simples com as que
envolvem juros compostos,
por meio de
representacdes graficas ou
analise de planilhas,
destacando o crescimento
linear ou exponencial de
cada caso.

Juros compostos:
exercicios

Conseguir
interpretar e
comparar
situacoes que
envolviam juros
simples com as
que envolviam
juros compostos
por meio de um
contexto ou
representacdes
graficas,
destacando o
crescimento
linear ou
exponencial de
cada caso.

Exercicios.
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EM13MATS507 As sequéncias e Conseguir Sequéncias
Identificar e associar os padroes elaborar e testar | numéricas e
progressoes aritméticas hipéteses na geomeétricas.
(PA) a funcdes afins de busca por
dominios discretos, para padroes, através
analise de propriedades, do exercicio da
dedugédo de algumas curiosidade
formulas e resolucao de intelectual.
problemas. Progresséao Reconhecer e - Definicao de
Aritmética classifica uma PA.
PA, determina um
termo qualquer - Tipos de PA.
de uma PA a - Férmulas do
partir de outros ja | termo geral e da
conhecidos, soma dos
escrever o termo | termos.
geral de uma PA, | - Relagao entre
calcular a soma funcao afim e
dos n primeiros PA.
termos de uma
PA, e aplicar o
conceito de PA
na resolugao de
problemas.
Progresséao Reconhecer e Exercicios.
Aritmética: classifica uma
exercicios PA, determina um
termo qualquer
de uma PA a
partir de outros ja
conhecidos,
escrever o termo
geral de uma PA,
calcular a soma
dos n primeiros
termos de uma
PA e aplicar o
conceito de PA
na resolugao de
problemas.
EM13MAT403 Progresséo Reconhecer e - Definicéo de
Analisar e estabelecer Geométrica classifica uma PG.
relagbes, com ou sem PG, determinar - Tipos de PG.
apoio de tecnologias um termo - Férmulas do
digitais, entre as qualquer de uma | termo geral e da
representacdes de fungcdes PG a partir de soma dos
exponencial e logaritmica outros ja termos.
expressas em tabelas e conhecidos, - Relagao entre
em plano cartesiano, para escrever o termo | fungéo

identificar as
caracteristicas
fundamentais (dominio,

geral de uma PG,
calcular a soma
dos n primeiros

exponencial e
PG.
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imagem, crescimento) de
cada funcao.

EM13MAT508
Identificar e associar
progressdes geométricas
(PG) a funcdes
exponenciais de dominios
discretos, para analise de
propriedades, dedugao de
algumas formulas e
resolucdo de problemas.

termos de uma
PG (finita e
infinita) e aplicar
o conceito de PG
na resolugao de
problemas.

EM13MATS508 Progresséo Reconhecer e Exercicios.
Identificar e associar Geométrica: classifica uma
progressdes geométricas | exercicios PG, determinar
(PG) a funcdes um termo
exponenciais de dominios qualquer de uma
discretos, para analise de PG a partir de
propriedades, dedugao de outros ja
algumas formulas e conhecidos,
resolugao de problemas. escrever o termo
geral de uma PG,
calcular a soma
dos n primeiros
termos de uma
PG (finita e
infinita), aplicar o
conceito de PG
na resolugao de
problemas.
EM13MAT308 Semelhancga de Internalizar o - Teorema de
Aplicar as relagdes tridngulos conceito de Tales.
métricas, incluindo as leis proporcionalidade | - Definicdo de
do seno e do cosseno ou aplicada a semelhanca.
as nogdes de congruéncia Geometria e - Casos de
e semelhancga, para conhecer as semelhanca.
resolver e elaborar principais
problemas que envolvem propriedades e
tridangulos, em variados relagdes na
contextos. semelhanca de
tridngulos.
Relacoes Perceber o - Teorema de
métricas no tridangulo Pitagoras.
tridangulo retdngulo como - Outras
retangulo especial, relagdes
visualizar, no métricas no
triangulo tridangulo
retangulo, as retangulo.

possibilidades de
semelhanga
quando se
tomava a altura
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relativa a
hipotenusa e
aplicar o
conteudo na
resolucao de
problemas

c) Metodologia e estratégias de Ensino

Os objetos de conhecimento do componente curricular Matematica devem ser
desenvolvidos em sala, de aula de forma articulada, dentro da prépria Matematica, em
relagdo com os demais componentes das areas de conhecimento e com aplicabilidade, na
prépria Matematica e na vida cotidiana dos estudantes. Assim, as estratégias
metodolégicas cumprem seu papel e favorecem a inser¢do dos conhecimentos na
vivéncia diaria dos estudantes. Elas se complementam entre si no intuito de promover um
ensino e uma aprendizagem mais efetiva em Matematica.

Introduzir o conhecimento matematico por meio de diferentes contextos, tecnologias,
tomando como ponto de partida o conhecimento e a realidade do estudante, permite o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar em sala de aula e contribui para que os
estudantes percebam a Matematica relacionada as diferentes atividades humanas, com
suas vivéncias, com a complexidade social, cultural e politica do seu contexto. Nesse
aspecto, percebe-se a Matematica engajada em contribuir para a formagao integral do
estudante. Para o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos em sala de aula,
deve-se buscar no campo de investigagdo da Educagdo Matematica os argumentos
tedricos, as estratégias didaticas e metodoldgicas, dentre elas, as metodologias ativas
(aprendizagem cooperativa, entre pares, baseada em problemas, em projetos, em
gamificagdo, em pesquisa, sala de aula invertida, ensino hibrido, entre outras) e os
encaminhamentos metodologicos para balizar a pratica docente. Isso implica ao
professor, um pesquisador em agao, realizar uma transposicao didatica, estabelecendo
relacdo entre a Matematica enquanto campo cientifico e disciplina escolar.

As diferentes estratégias metodoldgicas, as atividades contextuais e interdisciplinares
devem subsidiar o estudante a construir seu conhecimento e a agir criticamente na sua
realidade. Apropriar-se de conceitos matematicos passa pelo dominio da maneira de
como fazé-lo e dos recursos para concretiza-los. Logo, assume-se, nesse documento, os
estudos e as pesquisas do campo da Educacdo Matematica para orientar o trabalho
pedagoégico em sala de aula. A escolha da maneira de como fazer, ou seja, a metodologia
adotada deve estar relacionada ao modo como se concebe a aprendizagem, as unidades

tematicas que sustentam os objetos de conhecimento da Matematica, aos contextos dos
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estudantes, as relagoes interdisciplinares, as questdes histdricas, socioculturais e politica,
as inovagbes tecnoldgicas, aos documentos orientadores para acdo docente, as
legislacbes vigentes, as propostas pedagogicas -curriculares, ao planejamento do
professor, aos objetivos propostos, entre outros. As estratégias metodologicas
consubstanciadas no campo de pesquisa da Educacido Matematica, por exemplo, a
resolugdo de problemas, a modelagem matematica, a etnomatematica, a histéria da
matematica, a investigacdo matematica e as tecnologias configuram-se como
possibilidades para desenvolver e pensar, de diversas formas, os conhecimentos
matematicos.

Cada estratégia metodoldgica tem suas caracteristicas e seu modo préprio de fazer.
No entanto, elas devem convergir e serem desenvolvidas articuladamente, no sentido de
instrumentalizar o estudante para encontrar diferentes caminhos para a resolucdo de
problemas e para se colocar criticamente diante de uma situagcdo. Com relacdo a
resolugao de problemas, entende-se que ndo é apenas uma estratégia de resolugéo, pois,
acima de tudo, permite que o estudante desenvolva formas diferentes de pensar e
desenvolver o pensamento matematico para aplicar em uma situacdo na Matematica e,
também, fora dela. Nas atividades de sala de aula de Matematica, tdo importante quanto
resolver problemas é o ato de formular problemas e questbes que levem a um
determinado problema que, para resolvé-lo, ha a necessidade de reflexdes, levantamento
de hipoteses, estratégias, planos, tomadas de decisdes, execugdes, verificagdo de
solucdes etc.

Nao ha uma unica forma de resolver um problema, mas diversas. Resolver e
formular problemas sao agbes complementares. Além disso, a resolucdo de problemas
possibilita a criacdo de diferentes contextos que permitem o desenvolvimento da
criatividade e curiosidade, movimentando as capacidades de imaginar, intuir, inventar e
descobrir que estdo muito relacionadas com os processos investigativos. Um problema
precisa desafiar a curiosidade e promover um processo investigativo no qual os proprios
estudantes, por meio da Matematica, possam construir caminhos diferentes para
solucionar um problema.

"Quem resolver [um problema] por seus préprios meios, experimentara a tenséo e
desfrutara o triunfo da descoberta” (POLYA, 1995, p. v). Assim, a resolugéo de problemas
e a investigagdo matematica, embora diferentes em seus propésitos, tém uma relagéo

muito proxima. Sobre essa questéo, Ponte, Brocardo e Oliveira (2003, p. 16) afirmam:

uma investigagdo desenvolve-se usualmente em torno de um ou mais problemas. Pode
mesmo dizer-se que o primeiro grande passo de qualquer investigagdo é identificar claramente o
problema a resolver. Por isso, ndo é de admirar que, em Matematica, exista uma relagdo estreita
entre problemas e investigagbes.
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Ja a investigacdo matematica constitui-se como uma atividade de ensino e de
aprendizagem, que, para Ponte, Brocardo e Oliveira (2003, p. 9), sdo questdes
interessantes para as quais “ndo temos resposta pronta, e procuramos essa resposta de
modo tanto possivel fundamentado e rigoroso”. Além de discussdes tedricas sobre o
tema, esses autores também apresentam possibilidades de atividades para a aula de
Matematica. Desse modo, a investigacdo matematica se configura como uma estratégia
também importante para ensinar e aprender Matematica. Para Braumann (2002, p. 5),
aprender Matematica ndo é simplesmente compreender a Matematica ja feita, mas ser
capaz de fazer investigacao de natureza matematica (ao nivel adequado a cada grau de
ensino). SO assim se pode verdadeiramente perceber o que € a Matematica e a sua
utilidade na compreensdao do mundo e na intervencao sobre o mundo. Sé assim se pode
realmente dominar os conhecimentos adquiridos. S6 assim se pode ser inundado pela
paixdo ‘detectivesca’ indispensavel a verdadeira fruicdo da Matematica. Aprender
Matematica sem forte intervengcdo da sua faceta investigativa é como tentar aprender a
andar de bicicleta vendo os outros andar e recebendo informacdo sobre como o
conseguem. Isso nédo chega. Para verdadeiramente aprender € preciso montar a bicicleta
e andar, fazendo erros e aprendendo com eles.

Aprender Matematica é um processo em que o estudante é chamado ativamente a
buscar caminhos, conceitos, procedimentos e representacdes matematicas. Tratando-se
de histéria da matematica, temos, em D’Ambrosio (2009, p. 29), que uma percepgao da
histéria da matematica em sala de aula é essencial em qualquer discussao sobre a
matematica e seu ensino. Ter uma ideia, embora imprecisa e incompleta, sobre por que e
quando se resolver levar o ensino da matematica a importédncia que tem hoje s&o
elementos fundamentais para se fazer qualquer proposta de inovagcdao em educacao
matematica e educagdo em geral. Isso é particularmente notado no que se refere a
conteudos. A maior parte dos programas consiste em coisas acabadas, mortas e
absolutamente fora do contexto moderno. Torna-se cada vez mais dificil motivar alunos
para uma ciéncia cristalizada. N&o € sem razdo que a historia vem aparecendo como um
elemento motivador de grande importancia.

A historia da matematica € uma possibilidade pedagogica relevante, pois permite a
elaboragao de atividades, a formulagdo e resolucdo de problemas, a compreensao da
natureza e das ideias e, em muitas situagdes, permite dar explicagcdes aos porqués da
Matematica e do seu ensino. A etnomatematica, outra estratégia de ensino da

Matematica, pauta-se em reconhecer e registrar questdes de relevancia social que
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produzem o conhecimento matematico, valoriza os saberes, historia e cultura dos
estudantes. “Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo n&o significa ignorar e
rejeitar as raizes do outro, mas, num processo de sintese, reforgcar suas préprias raizes”
(D’AMBROSIO, 2001, p. 42). Por etnomatematica, D’Ambrosio (2009, p.111) afirma que:

para compor a palavra etno matematica utilizei as raizes tica, matema e
etno para significar que ha varias maneiras, técnicas, habilidades (tica) de explicar,
de entender, de lidar e de conviver (matema) com distintos contextos naturais e
socioeconbmicos da realidade (etno).

A esséncia da proposta de D’Ambrosio (2009, p. 120)

é uma educagdo universal, atingindo toda a populagdo, proporcionando a
todos o espago adequado para o pleno desenvolvimento de criatividade desinibida,
que ao mesmo tempo em que preserva a diversidade e elimina as inequidades,
conduz a novas formas de relagbes sociais e uma nova organizagdo planetaria.

Dentro do campo de estudo da Educagao Matematica, a pratica pedagodgica por meio
da modelagem matematica tem sido muito defendida por professores e pesquisadores,
pois seu papel principal € problematizar situagbes reais. A modelagem matematica,
segundo Bassanezi, “¢ a matematica por exceléncia” (2006, p. 11). Pela modelagem,
levantam-se questionamentos, hipoteses, conjecturas, envolvendo conhecimentos
matematicos, intuicdo e criatividade, até chegar a um modelo matematico que pode ser
significativo para interpretar e intervir nos problemas reais. Para Bassanezi (2006, p. 16),
a modelagem matematica é a “arte de transformar problemas da realidade em problemas
matematicos e resolvé-los, interpretando suas solugdes na linguagem do mundo real”. E
complementa, € um processo que alia teoria e pratica, motiva seu usuario na procura de
entendimento da realidade que o cerca e na busca de meios para agir sobre ela e
transforma-la. Nesse sentido, € também um método cientifico que ajuda a preparar o
individuo para assumir seu papel de cidadao (2006, p. 17).

Assim, a modelagem matematica pode ser considerada como a “arte de expressar,
por intermédio de linguagem matematica, situagbes-problemas de nosso meio”
(BIEMBENGUT; HEIN, 2005, p. 8). Ela, embora recente na Educagdo, tem estado
presente desde os tempos mais primitivos, surgindo de aplicagbes na vida diaria dos
povos antigos.

O ensino de Matematica pode ser um caminho para despertar o interesse do
estudante, pois é dada a ele a oportunidade de estudar situacbes de sua realidade
(BIEMBENGUT; HEIN, 2005). Assim, a modelagem matematica é

uma arte, ao formular, resolver e elaborar expressées que valham nao
apenas para uma solugéo particular, mas que também sirvam, posteriormente,
como suporte para outras aplicacbes e teorias. Genericamente, pode se dizer
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que a matematica e realidade sdo dois conjuntos disjuntos e a modelagem é um
meio de fazé-los interagir (BIEMBENGUT, HEIN, 2005, p. 13).

Os materiais didaticos digitais, contudo, podem agregar recursos e possibilidades
interessantes para a aprendizagem da Matematica, particularmente quando exploram
simulagdes, o uso de sensores, videos interativos e programac¢des individualizadas.
Estes, entre outros recursos, permitem que diferentes possibilidades cognitivas sejam
exploradas e novas formas de aprendizagem sejam oportunizadas (KALINKE; MOTTA,
2019, p. 10).

Se ensinar implica também aprender, pressupde-se que professores,
acompanhando as transformag¢bes da realidade e as inovagdes tecnoldgicas, devem
aprender e trazer para a sala de aula de Matematica as diferentes tecnologias para
dinamizar as aulas, aprofundar conhecimentos e ampliar as formas de aprendizagem.
Além das estratégias didaticas citadas para encaminhar metodologicamente os
conhecimentos matematicos, podemos recorrer também aos recursos didaticos, por
exemplo, os jogos, as atividades ludicas (literatura, brincadeiras, jogos didaticos, outros),
0s recursos audiovisuais, entre outros, pois s&o, também, grandes aliados para
potencializar a aprendizagem em Matematica. Os recursos didaticos que compdéem o
ambiente educacional estimulam os estudantes, potencializando e enriquecendo o
processo de ensino-aprendizagem. Eles contribuem para simulagbes de situagdes,
experimentacdes e demonstracdes, despertando assim o interesse dos estudantes,
tornando a aprendizagem mais efetiva. A utilizagao de recursos didaticos, como: materiais
manipulaveis, jogos, softwares, videos, imagens, entre outros, torna as aulas mais
dinamicas e interativas, possibilitando aos estudantes participarem de forma ativa do
processo de ensinar e de aprender. Independentemente da estratégia didatica e do
recurso didatico adotado pelo professor ou pelos estudantes na proposicdo dos
conhecimentos matematicos, € necessario assegurar que, de fato, a aprendizagem
aconteca. Nesse sentido, ha necessidade de diversificar sempre, respeitando o modo e

tempo de aprender de cada estudante.
d) Proposta de Avaliagao

Na Matematica, no ato avaliativo, além dos objetos de conhecimento matematicos
aprendidos, deve-se considerar, igualmente: o processo de elaboracdo do pensamento na
resolucdo de uma questdo; a criatividade e autonomia apresentada nas solugdes; o

processo de elaboragdo das solugdes; as solugdes resultantes; o modo como o estudante
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se expressa, utilizando-se da linguagem especifica da matematica, oral e/ou por escrito, e
se estd em conformidade com a Lingua Portuguesa; os conflitos cognitivos diante dos
conhecimentos matematicos avaliados e as manifestagdes do estudante diante de
situacdes abertas que tenham mais de uma solucdo, entre outras. Na medida em que se
considera esses aspectos, no ato avaliativo, da-se a oportunidade para que o estudante
possa inventar, formular, criar e sistematizar, por meio da Matematica, uma resposta para
um problema apresentado, seja ele de ordem social, econémica, politica, cultural,
tecnoldgica, da propria matematica, entre outros. Além disso, permite que o estudante
possa errar e aprender a fazer de novo, pois o erro é uma possibilidade para desenvolver
habilidades e conhecimentos matematicos. Dessa forma, permitir ao estudante
desenvolver habilidades na experimentacdo de situacbes hipotéticas proximas da
realidade o instiga a criar condigbes para que amplie a compreensdo do mundo que o
cerca. Diante de uma situagéo real, no seu dia a dia, o estudante possa investigar e
interpretar os fatos, estabelecer estratégias articulando com os conceitos e procedimentos
matematicos para propor uma solugao, fazer conjecturas, argumentar e tomar decisées na
vida pessoal, atuando ativamente como protagonista e desenvolvendo o seu projeto de
vida. Essas habilidades desenvolvidas vao ao encontro das Competéncias Especificas da
area Matematica e suas tecnologias expressas na BNCC, as quais contribuem para a
formacao integral do estudante.

Ao se avaliar, ha de pensar em critérios avaliativos consistentes, no sentido de levar
o estudante a superar técnicas de reproducdo, memorizacdo e mecanicas por momentos
de reflexdo, crescimento e desenvolvimento do pensamento matematico. Da mesma
forma, deve contribuir para que o estudante possa tomar decisdes de acordo com o nivel
de expectativa esperada diante de uma dificuldade e/ou de uma situagao-problema a ser

enfrentada. Alguns critérios balizadores utilizados na Matematica séo, por exemplo:

1. [..] formular hipéteses matematicas, avaliando relagbes de causa e
efeito em situagbes matematicas.

2. [...] considerar e avaliar ideias matematicas ndo usuais, refletindo sobre
suas consequéncias em situagées matematicas.

3. [...] perceber problemas a partir de uma situagdo matematica e formular
questbes que possam responder a esses problemas.

4. [...] elaborar subproblemas especificos a partir de um problema
matematico geral.

5. [...] buscar solugbes para problemas matematicos, rompendo com um
quadro mental ‘estatico’.

6. [...] elaborar modelos para solucionar situagbes matematicas (BALKA,
1974 apud GONTIJO, 2007, p. 75).
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Como instrumento de avaliagdo para critérios em que se pretende avaliar o
desenvolvimento do pensamento e o préprio fazer matematico, pede-se instrumentos que
permitam respostas “abertas” e varias solugdes, porém corretas matematicamente. Para
que a avaliagdo cumpra seu papel diagnédstico/formativo no processo pedagdgico, é
necessario que os critérios de avaliagéo sejam claros e diretos, que requerem, conforme

Luckesi, cuidados como:
(01) a linguagem compreensivel,
(02) precisédo do que se solicita ao estudante,
(03) compatibilidade entre os contetdos ensinados e os aprendidos,
(04) compatibilidade entre a metodologia utilizada na abordagem dos
conteudos do ensino e a metodologia exigida para a solugdo das questbes
propostas ao estudante,
(05) compatibilidade entre a complexidade do que foi ensinado e a
complexidade do que esta sendo solicitado, entre outros (LUCKESI, 2011a, p.
9).

Para avaliar é preciso:

e Partir de situacdes-problema internas ou externas a matematica;

e Analisar as situacoes;

e Pesquisar acerca de conhecimentos que possam auxiliar na solucdo dos

problemas; e Elaborar conjecturas, fazer afirmagdes sobre elas e testa-las;

e Refinar as conjecturas;

e Perseverar na busca de solugdes, mesmo diante de dificuldades;

e Sistematizar o conhecimento construido a partir da solugdo encontrada,

generalizando, abstraindo e desvinculando-o de todas as condigdes particulares;

e Submeter os resultados obtidos a comunidade, utilizando, para isso, uma

linguagem adequada; e

e Argumentar a favor ou contra os resultados.

Assim, a avaliagdo nao deve ficar limitada a aplicacido direta de um ou mais
conceitos, ou um algoritmo que foi memorizado pela repeticdo, ou ainda ser de uma unica
forma, um unico instrumento, mas sim levar o estudante, diante de variadas formas, a
refletir sobre as possibilidades de que aquele conhecimento é necessario e pode ajuda-lo
no seu processo de formacdo e emancipacdo. Por exemplo, ao partir de situacoes-
problema nas quais para alcancar os resultados pretendidos sdo necessarias habilidades
desenvolvidas com a aprendizagem de objetos de conhecimento do campo da
matematica. A aprendizagem, neste caso, torna-se mais significativa para o estudante,
pois ele “v&” uma razdo e motivagao para aprender. Além dos objetos de conhecimento, o
professor precisa utilizar mecanismo de avaliar que leve em consideragdo como o

estudante, diante de uma situacédo-problema em Matematica, se comporta; como articula
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0os objetos de conhecimento para chegar a uma solugcdo; como investiga e aplica
diferentes caminhos para apresentar uma solugdo; como aplica conhecimentos ja
aprendidos e o faz nesse problema, por semelhanga; como desenvolve a resolugdo; como
apresenta, em linguagem matematica, o resultado; como interage com o ja aprendido e
interage com os colegas; como formula perguntas e conjecturas. Enfim, avaliar pressupde
uma imensa criatividade e conhecimento do professor; € um olhar individual no coletivo. A
dificil tarefa de cultivar nos estudantes atitudes matematicas e ao mesmo tempo favorecer
o desenvolvimento do seu pensamento encontra apoio nos estudos e pesquisas no
campo da Educagdo Matematica. A resolugao de problemas, a investigagdo matematica,
a modelagem matematica, dentre outras estratégias, sdo alguns dos possiveis “caminhos”
para atingir tais propositos. Além dos critérios bem definidos, deve-se utilizar instrumentos
heterogéneos de avaliagdo no cotidiano escolar, como: atividades desenvolvidas
individualmente ou em grupo, de forma presencial ou on-line, resolugdo de problemas,
provas orais ou escritas, seminarios, projetos e orientagdes, entre outros, desde que o
instrumento escolhido esteja de acordo com a metodologia desenvolvida na abordagem
do conteudo e do planejamento, conforme a intencionalidade e os objetivos de
aprendizagem a serem alcangados, oportunizando, assim, diferentes formas de
manifestagéo da aprendizagem do estudante, em diversos momentos ao longo do periodo
do Ensino Médio. Por fim, a avaliagdo das aprendizagens, pelo viés das competéncias e

habilidades, deve ter como base:

0 que se ensinou e se aprendeu e como ocorreu o ensino-aprendizagem, da
mesma forma que em qualquer modo de avaliar, devera investigar a qualidade do
desempenho alcangcado pelo educando, verificando a satisfatoriedade ou né&o, e
reorientar a aprendizagem, caso seja necessario, pois o que importa é o educando
adquirir as habilidades, e, portanto, a competéncia (LUCKESI, 2011, p. 409).

Portanto, deve se considerar, no ato avaliativo, as aprendizagens dos conhecimentos
cientificos e historicamente construidos, mas também os processos que envolvem, de
forma combinada e complementar, os aspectos subjetivos, afetivos, socioculturais,
tecnoldgicos e procedimentais mobilizados pelos estudantes na execugdo de uma agao.
Compreende-se que a partir de uma avaliagdo formativa, pensada nessa perspectiva, é
possivel langcar um olhar critico acerca do processo de ensino aprendizagem em

Matematica e da formacgao integral dos estudantes.
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COMPONENTES CURRICULARES DA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o objeto de estudo é a natureza
seccionada de forma dindmica e organica, respeitando a especificidade de cada um dos
seus componentes curriculares, Biologia, Fisica e Quimica. Nesta perspectiva, o papel
fundamental da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias esta relacionado com o
aprendizado, a produgdo, o uso e a divulgacdo dos conhecimentos cientificos, por meio
de uma abordagem que valoriza a investigagdo e proporciona o protagonismo dos
estudantes, de modo a despertar a responsabilidade e o senso ético, tornando-os sujeitos
do préprio conhecimento, permitindo a critica investigativa sobre a natureza da ciéncia,
construindo e utilizando-se de conhecimentos especificos para que seja possivel vivenciar
situacdes-problema do cotidiano e, a partir destes conhecimentos adquiridos, debater
possiveis solugdes, utilizando-se de argumentos mais solidos, que possibilitem uma
tomada de decisdo referente ao meio ambiente e sobre as condicbes de vida em
sociedade (BRASIL, 2018).

Competéncias Especificas da Area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas relagdes
entre matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas que aperfeicoem
processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condicées
de vida em ambito local, regional e/ou global.

2. Construir e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugao dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

3. Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagbes do conhecimento cientifico e
tecnolégico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais

de informagao e comunicagao (TDIC).

12.10 BIOLOGIA

a) Fundamentos teérico-metodolégicos
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Biologia é uma ciéncia que estuda, descreve, preserva e busca compreender e
explicar a vida como um fenémeno natural, que possui uma grande diversidade de

conceitos, dos religiosos aos cientificos.

O conhecimento da Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias vai além do
aprendizado de seus conteudos conceituais, que requer a elaboracao, a interpretacao e a
aplicacao de leis e modelos explicativos aos fendbmenos estudados e aos sistemas, sejam
eles artificiais ou naturais. Nessa etapa de ensino, contribuir para o desenvolvimento do
pensamento cientifico é fundamental para a compreensao da complexidade do Universo e
suas relagdes sistémicas. Os conhecimentos conceituais de Biologia auxiliam os
estudantes a reelaborar seus préprios saberes sobre os fatos do cotidiano e,
consequentemente, adquirir habilidades para resolver problemas, melhorar sua qualidade
de vida, seu desenvolvimento intelectual, bem como reconhecer as potencialidades e

limitacdes das Ciéncias.

O Componente Curricular Biologia, tem por objetivo trabalhar conceitos basicos,
analisar o processo de investigagdo cientifica e as implicagbes sociais da ciéncia e da
tecnologia, e possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico acerca dos fenébmenos
naturais. A aprendizagem fragmentada de conceitos e a memorizagdo de termos técnicos
e cientificos, muito recorrente no ensino de Biologia, ndo favorecem a compreensao dos
sistemas vivos e de seus processos €, consequentemente, dos fendmenos complexos e
problemas que os envolvem, trazendo uma dificuldade por parte dos estudantes em
associar e relacionar as habilidades e as competéncias especificas da area de Ciéncias

da Natureza e suas Tecnologias.

As Unidades Tematicas foram estabelecidas com base nas tematicas Matéria e
Energia, Vida e Evolugéo, e Terra e Universo, considerando o contexto histérico do ensino
de Biologia e a preocupagdo em descrever os seres vivos € os fendmenos naturais,
levando o ser humano a diferentes explicagcbes para o fendmeno vida. Deste modo, a
BNCC (2018, p. 548) explica que: Os conhecimentos conceituais associados a essas
tematicas constituem uma base que permite aos estudantes investigar, analisar e discutir
situagdes problema que emergem de diferentes contextos socioculturais, compreender e
interpretar leis, teorias € modelos, aplicando-os na resolu¢cdo de problemas individuais,
sociais € ambientais. Dessa forma, os estudantes podem reelaborar seus proprios
saberes relativos a essas tematicas, bem como reconhecer as potencialidades e
limitagdes das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. As Unidades Tematicas se

organizam com o intuito de explicar o desenvolvimento do pensamento biolégico
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estabelecido para compreender o fenémeno Vida, dando sentido ao objeto de estudo,
considerando as experiéncias dos estudantes e do préprio ambiente escolar. Dessa
forma, tais Unidades Tematicas devem ser utilizadas para criar situagbes de
aprendizagem que permitam o desenvolvimento de competéncias, tais como: saber
comunicar-se; saber trabalhar em grupo; buscar e organizar informagdes; propor
solugdes; relacionar os fenébmenos bioldgicos com fendmenos de outras ciéncias. Partindo
deste contexto, os Objetos de Conhecimento representam, dentro das Unidades
Tematicas, marcos conceituais da Biologia, de modo a destacar os aspectos essenciais
sobre a vida, que serdo trabalhados por meio dos conhecimentos cientificos referenciados

na pratica.

S&o unidades tematicas da Biologia que serdo trabalhadas em diferentes
momentos de forma contextualizada nos componentes curriculares da FGB e

complementadas nos itinerarios formativos:
- Organizacgédo dos seres vivos e biodiversidade;
- Ecologia;
- Origem e Evolugéo da vida;
Genética.

b) Habilidades, Conteudos e objetivos de aprendizagem

BIOLOGIA

HABILIDADES DA AREA DE OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO

CONHECIMENTO CONHECIMENTO APRENDIZAGEM

EM13CNT201 Método cientifico | Compreender as | - Apresentagcdo e
Analisar e discutir modelos, diferencas entre | descricdo das
teorias e leis propostos em hipotese, teoria e lei; | etapas do método
diferentes épocas e Conhecer e | cientifico.
culturas para comparar compreender o |- Diferenciacao
distintas explica¢des sobre método cientifico | entre o  grupo-
0 surgimento e a evolugao utilizado para a | controle e o grupo-
da Vida, da Terra e do captacdo e para a | teste.
Universo com as teorias interpretacao de | - Explicacdo sobre
cientificas aceitas dados. a importancia da
atualmente. experimentacéo

para a validagédo de

EM13CNT301 dados.
Construir questodes, - Diferenciacao
elaborar hipbteses, entre ciéncia e
previsbes e estimativas, Senso comum.
empregar instrumentos de
medicdo e representar e
interpretar modelos
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explicativos, dados e/ou
resultados experimentais
para construir, avaliar e
justificar conclusées no
enfrentamento de
situagdes-problema sob
uma perspectiva cientifica

EM13CNT201
Analisar e discutir modelos,
teorias e leis propostos em

Origem da vida (1)

Diferenciar
criacionismo
evolucionismo;

de

- Apresentacdo do
pensamento fixista
(criacionismo).

diferentes épocas e Diferenciar biogénese | - Apresentacdo do
culturas para comparar de abiogénese; | pensamento de
distintas explica¢cdes sobre Identificar os tedricos | carater
0 surgimento e a evolugao defensores da | evolucionista.
da Vida, da Terra e do abiogénese e da |- Apresentacédo das
Universo com as teorias biogénese; diferencas entre
cientificas aceitas Entender 0s | criacionismo e
atualmente. experimentos dos | evolucionismo.
defensores da | - Apresentagdo da
abiogénese e da | panspermia
biogénese. césmica.
- Diferenciacao
entre biogénese e
abiogénese.
- Apresentacao dos
tedricos defensores
da abiogénese e os
experimentos
realizados por eles.
- Apresentacao dos
tedricos defensores
da biogénese e os
experimentos
realizados por eles.
Origem da vida | Interpretar o | - Evolucao quimica.
(1 experimento de Miller | - Contribuicdo dos
e Urey; estudos de Oparin
Caracterizar as | e Haldane.
condicdbes da Terra | - Analise do
primitiva. experimento de
Miller e Urey.
EM13CNT202 Caracteristicas Compreender as | - Apresentacao das
Analisar as diversas formas | dos seres vivos principais principais
de manifestagcdo da vida caracteristicas  que | caracteristicas dos
em seus diferentes niveis definem os seres | seres vivos
de organizagao, bem como vivos, bem como sua | (unicelulares ou
as condigcbes ambientais organizagao. pluricelulares,

favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou
sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como
softwares de simulagdo e
de realidade virtual, entre
outros).

formas de produgéo
de energia, nutrigdo
autotrofica e
heterotrofica,
metabolismo).
- Conceituacao dos

niveis de
organizacao na
Biologia (célula,
tecido, orgao,
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sistema, organismo,
populagao,
comunidade,
ecossistema e
biosfera).

- Analise dos
principais
elementos quimicos
que formam os
seres vivos
(CHONPS).

- Diferenciacao
entre compostos

inorganicos e
organicos.

- Definicdo de
metabolismo
(catabolismo X
anabolismo).

Agua

Conhecer as
principais
caracteristicas da
agua e suas fungbdes
relacionadas ao
metabolismo;
Compreender a

importancia da agua
para a ocorréncia de
reagcdes quimicas nos

seres Vivos;

Entender 0s
mecanismos de
regulacéo térmica

desempenhados pela
agua nos organismos.

» Definicdo das
férmulas molecular
e estrutural da agua
(conceitos de
eletronegatividade
e polaridade da H2
0).

- Caracterizagéo da
agua como solvente
“‘universal’.

- Definicdo dos

conceitos de
adesao e coesao.

- Definicdo do
conceito de calor
especifico
(termorregulagéo /
endotérmicos X

ectotérmicos).

- Apresentagdo e
exemplificacdo de
reacbes quimicas
de hidrolise e
sintese por
desidratacéo

Sais minerais

Reconhecer alguns
dos principais sais
minerais necessarios
ao funcionamento do

organismo;
Compreender
algumas das doencgas
causadas pela
caréncia de
determinados sais
minerais;

Reconhecer as

principais fontes

Explicacdo sobre as

funcoes dos
seguintes sais
minerais: ferro
(transporte de
gases,
principalmente gas
oxigénio); calcio
(formagao dos
ossos, dos dentes,
coagulagéo
sanguinea e
contracéo
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alimentares dos sais
minerais;

Conhecer as
principais funcbes
dos elementos
quimicos que
constituem sais
minerais no
organismo;

Associar a falta de
cada elemento a

muscular);

magnésio

(constituinte da
clorofila); cloro
(formagao do suco
gastrico); iodo
(participacéao na
formacao dos
hormonios da
tireoide); sodio
(participagao no

doencas; controle hidrico e

Compreender a |na condugdo do

participacao dos | impulso  nervoso);

elementos em | fosforo

processos (participagao na

fisiologicos. formacao dos
acidos nucleicos,
fosfolipidios e ATP);
potassio
(participagao na
conducao do
impulso  nervoso);
flior (agéo
bactericida).

Vitaminas (I) Identificar a | - Apresentacdo do
importancia das | papel bioldgico das
vitaminas no | vitaminas.
organismo; - Enfase na
Diferenciar vitaminas | importancia das
hidrossoluveis e | vitaminas para a
lipossoluveis; manutencao do
Identificar as | metabolismo.
principais fungdes | - Diferenciagao
relacionadas as | entre as vitaminas
vitaminas do | hidrossoluveis e as
complexo B; lipossoluveis.
Identificar as | - ldentificacdo das
principais fungbes | vitaminas
relacionadas a | hidrossoluveis.
vitamina C; - Principais fontes
Identificar as | alimentares de
consequéncias da | vitaminas.
caréncia de vitamina | - Principais
C; avitaminoses
Identificar as
consequéncias da
caréncia das
vitaminas do
complexo B.

Vitaminas (Il) Identificar as | - ldentificacdo das
vitaminas vitaminas
lipossoluveis; lipossoluveis.
Correlacionar as | - Principais fontes
fungdes da | alimentares de
vitaminaD com a | vitaminas
osteoporose; lipossoluveis.
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Relacionar a vitamina | - Principais
K com o processo de | avitaminoses.
coagulacao
sanguinea.
Carboidratos: Compreender a | - Explicagdo sobre
estrutura, estrutura quimica dos | os
caracteristicas e | carboidratos; monossacarideos
fungdes Classificar diferentes | (substancias
carboidratos; energéticas X
Entender as | estruturais).
principais fungdes | - Explicagcdo sobre
dos carboidratos para | os dissacarideos.
0S seres Vivos. - Explicagdo sobre
os polissacarideos
(substancias
energéticas X
estruturais).
- Principais enzimas
digestivas
relacionadas  aos
carboidratos.
- Explicacdo sobre
0 processo
digestivo da
celulose em
mamiferos
herbivoros.
Carboidratos: Conhecer os | - Explicacdo sobre
metabolismo e | horménios a insulina e suas
regulacéo pancreaticos fungdes.
hormonal reguladores do | - Caracteristicas da
metabolismo da | diabetes mellitus
glicose; (tipos 1 e 2).
Diferenciar os tipos |- Explicagdo sobre
de diabetes mellitus. | o glucagon e suas
funcoes.
- Analise das
causas e das
consequéncias dos
diferentes tipos de
diabetes mellitus
Lipidios: Caracterizar os |- Definicdo das
estrutura, lipidios de acordo | unidades basicas
caracteristicas e | com suas fung¢des no | formadoras dos
fungdes organismo; lipidios.
Diferenciar os tipos | - Apresentagédo das
de lipidios de acordo | principais fungbes
com sua estrutura | biolégicas dos
quimica. lipidios, como
reserva energética,
isolamento térmico,
isolamento elétrico,
protecdo mecanica
e funcdo hormonal.
- Presenca dos
lipidios na formacéao
das membranas
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celulares.

Proteinas:
estrutura,
caracteristicas e
funcgdes

Identificar a estrutura
dos aminoacidos;
Identificar as ligagdes
peptidicas;

Conhecer as
principais fungdes
das proteinas nos
seres Vivos;

Reconhecer as

diferentes formas de
uma proteina e a
relacdo funcional com
a estrutura.

- Ligacao peptidica.
- Apresentagdo da
estrutura proteica.

- Definicdo das
principais fungbes
das proteinas.

- Identificacdo de

alimentos de
origens animal e
vegetal ricos em
proteinas.

- lIdentificagdo das
proteinas simples e

conjugadas.
- Analise do
processo de
desnaturacao
proteica e suas
possiveis causas.
Proteinas: Interpretar - Definigao da
enzimas graficamente a | estrutura de uma
atividade catalitica de | enzima (sitio ativo).
uma enzima e o |- Apresentacdo da

processo de inibigdo
enzimatica;
Identificar os fatores
que influenciam a
acao enzimatica;
Compreender a
relacdo entre as
enzimas digestivas e
seus locais de acao
no corpo.

relacao entre
enzima e subtrato.
- Demonstracédo da

capacidade
especifica da acgéao
enzimatica.

- Analise de
graficos da
atividade
enzimatica.

- Exemplificagéo
das principais

enzimas digestivas
e suas atividades
em diferentes
valores de pH.

EM13CNT103
Utilizar o conhecimento
sobre as radiagdes e suas
origens para avaliar as
potencialidades e os riscos

de sua aplicagdo em
equipamentos de  uso
cotidiano, na saude, no

ambiente, na industria, na
agricultura e na geragao de
energia elétrica.

EM13CNT202
Analisar as diversas formas
de manifestacdo da vida
em seus diferentes niveis
de organizagdo, bem como

Acidos nucleicos:
caracteristicas
gerais e
replicacao

Descrever as
estruturas do DNA e
do RNA, citando suas
principais diferengas

estruturais e
funcionais;

Compreender 0
processo de

replicacdo do DNA;
Reconhecer as bases
nitrogenadas
exclusivas de DNA e
RNA.

- Apresentagdo da
estrutura molecular
do DNA.

- Apresentagdo da
estrutura molecular
de um nucleotideo
(base nitrogenada,

grupo fosfato e
pentose);

- Comparagao entre
as moléculas de
DNA e de RNA. -
Apresentagao e
detalhamento de
um esquema de

replicacdo do DNA.

Acidos nucleicos:

Compreender como

- Apresentagdo da
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as condigbes ambientais
favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou
sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como
softwares de simulagdo e
de realidade virtual, entre
outros).

tipos de RNA e
transcricao

ocorre a transcrigao;

Identificar os trés
tipos de RNA;
Compreender as

diferencas funcionais
entre os diferentes
tipos de RNA.

estrutura molecular
do RNA.

- Apresentacao dos
trés tipos de RNA
(RNA mensageiro,
RNA ribossomal e
RNA transportador)

e as respectivas
funcoes.

- Esquema para
representar a forma
como o] RNA
mensageiro
determina a
sequéncia dos

aminoacidos de

uma proteina.

Acidos nucleicos:
traducgéao

Explicar como ocorre

a traducéao;
Definir o  cédigo
genético como

degenerado e suas
principais aplicacoes;
Explicar como ocorre
0 processamento do
RNA mensageiro;
Compreender a
finalidade da técnica
de DNA fingerprinting.

- Apresentagdo da
tabela de cédons.

- Explicacdo sobre
0 codigo genético

universal e
degenerado.

- Analise do
processo de
splicing da
molécula de RNA
mensageiro em

células eucarioticas.
- Demonstracao de
uma mutacdo em
uma sequéncia de
bases nitrogenadas
a partir da formagao
do codon.

- Explicagdo sobre
a relacdo entre o

EM13CNT202
Analisar as diversas formas
de manifestacédo da vida
em seus diferentes niveis
de organizagao, bem como
as condicbes ambientais
favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou
sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como
softwares de simulagdo e
de realidade virtual, entre
outros).

processo de
splicing e a
formacao de
diferentes RNAs
mensageiros.
Citologia: células | Descrever a teoria | - Classificacdo da
procariotica e | celular; célula procariética; -
eucariotica Identificar as | Classificagao da
diferengas entre | célula eucaridtica;
células procaridticas | - Identificagdo das
e eucaridticas; organelas tipicas de
Identificar as | cada célula.
organelas exclusivas | - Definicdo da
das células vegetais. | superficie relativa
Citologia: Reconhecer a | - ldentificagdo dos
membrana composi¢do quimica | compostos
plasmatica e | das membranas | quimicos presentes
especializagdes bioldgicas; na membrana
Identificar as | celular.

especializagbes da

- Explicagdo sobre
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membrana o] modelo do
plasmatica; mosaico fluido.
Compreender o | - ldentificagdo das
conceito de | propriedades da
permeabilidade membrana celular. -
seletiva. Definicao do
conceito de
permeabilidade
seletiva.
- Particularidades
da membrana
celular.
Citologia: Compreender as |- Diferenciacao
transporte via | diferengas entre o0s | entre os tipos de
membrana (1) meios isotonico, | transporte por meio
hipotdnico e | da membrana.
hipertdnico; - Caracteristicas da
Compreender os | difusdo simples, da
diferentes tipos de | difusdo facilitada e
transporte  passivo; | da osmose.
Entender o processo | - Alteragbes nas
de osmose; | células animais
Compreender os | decorrentes do
processos de | processo de
crenacao e de | osmose.
hemdlise em | - Caracteristicas da
hemacias; osmose em células
Interpretar as | vegetais.
diferencas entre uma
célula turgida e uma
célula plasmolisada;
Definir os diferentes
mecanismos de
osmorregulagdo em
peixes de agua doce
e em peixes de agua
salgada.
Citologia: Compreender a |- Definiggo de
transporte via | definicdo de | endocitose e
membrana (Il) transporte ativo e a | exocitose;
sua importancia para | - Explicagdo sobre
0s seres vivos; | o funcionamento da
Diferenciar transporte | bomba de sédio e
passivo de transporte | potassio.
ativo. - Descricédo sobre a
importancia do
funcionamento da
bomba de sddio e
potassio para os
processos de
contracdo muscular
e conducdo do
impulso nervoso.
Citologia: Identificar as | - Descricao sobre a
citoplasma e | organelas ndo | constituicdo e a
organelas nao | membranosas; composicao
membranosas Compreender as | quimica do
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funcdes do
citoesqueleto;

Compreender as
funcdes das
organelas nao

membranosas; Definir
os centriolos e suas
funcoes.

citoplasma.

- Apresentacdo do
citoesqueleto e de
suas funcgbes para
a célula
(sustentacgao,
formato).

- Apresentacao dos
componentes do
citoesqueleto
(microfilamentos de
actina, filamentos
intermediarios e
microtubulos).

- Apresentacéo das

organelas nao
membranosas e
das respectivas
funcoes.

- Caracteristicas
dos centriolos.

- Destaque das
funcoes
relacionadas aos
centriolos.

Citologia:
organelas
membranosas (l)

Identificar as
organelas
membranosas;
Compreender a
participacao das
organelas nos

processos de sintese
e enderegcamento de
proteinas;

Entender a origem e
a importancia do
acrossomo.

- Identificacdo das

estruturas de
algumas das
organelas
membranosas,
como reticulo

endoplasmatico e
complexo de Golgi.
- Definicdo das
funcoes das
organelas
membranosas.

- Diferenciacao
entre os tipos de
reticulo (aspecto e
fungdes).

- Caracteristicas do
complexo de Golgi
e suas funcoes

biolégicas.

Citologia: Identificar as | - Identificagdo de
organelas organelas algumas das
membranosas (Il) | membranosas; organelas

explica o processo de | membranosas,

digestdo intracelular; | como lisossomo e

Interpretar a agdo dos | peroxissomo.

peroxissomos no | - Definicgdo das

organismo € a quebra | fungbes das

da molécula do | organelas

peroxido de | membranosas.

hidrogénio. - Esquematizacéo

do processo de
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digestao intracelular
por meio da
fagocitose  (papel
dos lisossomos).

- Explicacdo sobre
as doencas
lisossbmicas e sua
agdo no organismo.
- Explicacdo sobre
a acao dos
peroxissomos  no
organismo e a
quebra da molécula
do peroxido de
hidrogénio;
glioxissomos; e
vacuolos pulsateis.

Bioenergética:
metabolismo
anaeroébico

Identificar
organismos
anaeradbios
facultativos
obrigatérios;
Compreender
diferentes tipos
fermentacéo;
Diferenciar
anaerobiose
aerobiose.

0os

0s
de

de

- Diferenciagao
entre anaerobiose e
aerobiose.

- Descricdo da
etapa da glicolise (o
que €& a via
glicolitica, onde
ocorre e qual o seu
objetivo).

- Identificacdo de
alguns organismos
anaerobios
obrigatérios e
facultativos.

- Caracteristicas
das fermentacdes
lactica e alcodlica.

- Explicacdo sobre
a fermentacgéao
lactica nos
musculos.

- Explicacdo sobre
a fermentacgéao
alcodlica na
fabricacdo de paes
(entender a
aplicacao da
fermentacdo no dia
a dia).

- Caracteristicas da
respiracdo  celular
anaerobia

Bioenergética:
mitocédndria e
respiragao celular

Caracterizar
estrutura

a

mitocondrial; entende

a origem
mitocondrias;

das

Definir a fungdo das

mitocondrias;
Compreender

[0)

- Esquematizagao
da estrutura da
mitocéndria.

- Constatacdo da
presenca de DNA
na mitocoéndria,
conferindo

independéncia a
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processo de
respiragao celular
aerdbia;

Perceber as
semelhangas e as
diferencas entre
fermentagao e
respiragao celular
aerdbia;
Compreender 0
processo de
respiragao celular
aerobia;
Compreender as
funcoes das
moléculas FAD,
NAD+ e ATP;
Entender os objetivos
de cada etapa da
respiracao celular
aerdbia (glicolise,
ciclo de Krebs e
fosforilacao
oxidativa); Comparar
as diferencas de
saldos de ATP em

processos aerobios e

célula.

- Explicacdo sobre
a origem
endossimbidtica da
organela.

- Relagédo entre
algumas doencas
mitocondriais e
suas decorréncias. -
Apresentacdo  da
glicélise como
etapa anaerodbia da
respiragdo celular
aerobia.

- Esquematizagao
das etapas da
respiragédo  celular
aerdbia (ciclo de
Krebs e fosforilacdo
oxidativa).

- Identificagcdo dos
componentes da
célula onde ocorre

cada etapa da
respiracdo  celular
aerobia.

- Explicacdo sobre

anaerobios. 0 saldo energético
final da respiracdo
celular aerodbia
comparado ao da
fermentacéao
EM13CNT103 Bioenergética: Identificar os | - Esquematizacéo
Utilizar o conhecimento | cloroplasto principais pigmentos | da estrutura de um
sobre as radiagdes e suas fotossintetizantes cloroplasto
origens para avaliar as (inclusive os | - Explicagdo sobre
potencialidades e os riscos pigmentos a origem
de sua aplicagdo em acessorios); endossimbidtica
equipamentos de  uso Reconhecer as | dos cloroplastos.
cotidiano, na saude, no etapas da | - Apresentagdo dos
ambiente, na industria, na fotossintese; diferentes tipos de
agricultura e na geragao de identifica a equacgao | plastos.
energia elétrica. geral da fotossintese. | - ldentificagao das
diferentes partes de
EM13CNT202 um cloroplasto.
Analisar as diversas formas - lIdentificagcdo dos
de manifestacdo da vida diferentes tipos de
em seus diferentes niveis pigmentos
de organizagdo, bem como fotossintetizantes.
as condicbes ambientais - Apresentagdo de
favoraveis e os fatores um grafico que
limitantes a elas, com ou relaciona o)
sem o uso de dispositivos e espectro de
aplicativos digitais (como absorgcdo de luz e a
softwares de simulacdo e taxa de fotossintese
de realidade virtual, entre | Bioenergética: Compreender o | - Apresentacdo das
outros). fotossintese processo de | etapas de
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fotossintese;
diferencia as etapas

(fotoquimica e
quimica) da
fotossintese;

Compreender a
funcdo do NADP+
durante a

fotossintese;
Entender os objetivos

fotossintese
(fotoquimica e
quimica).

- Discussado sobre
os fatores limitantes
da fotossintese.

- Diferenciacao
entre fotossintese e
quimiossintese.

- lIdentificagcdo dos

de cada etapa da | principais
fotossintese; organismos
Diferenciar fotossintetizantes e
fotossintese de | quimiossintetizantes
quimiossintese.

EM13CNT202 Nucleo interfasico | Reconhecer a |- Importédncia do

Analisar as diversas formas
de manifestagdo da vida
em seus diferentes niveis
de organizagao, bem como
as condigcbes ambientais
favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou
sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como
softwares de simulagdo e
de realidade virtual, entre
outros).

€ Cromossomos

importancia do nucleo
celular;

nucleo celular para
a manutencdo do

Identificar 0s | metabolismo
componentes celular.
nucleares e suas |- Caracteristicas
funcoes; dos componentes
Classificar os tipos de | do nucleo.
Cromossomos. - Identificacdo da
funcao e da
constituicdo dos
Cromossomos.
- Comparacéo entre
0s tipos de
Cromossomos
(autossémico e
sexual).
- Apresentacao das
diferencas entre
cromatina e
Cromossomo.
Divisdo celular: | Reconhecer as |- Definigao da
ciclo celular e | diferentes etapas do | divisao celular.
mitose ciclo celular, | - Diferengas entre
caracterizando 0s | mitose e meiose.

periodos de interfase
e de divisao celular;

Entender a
importancia da
divisao celular
mitética para os
diferentes seres
Vivos.

- Apresentacdo do
ciclo celular.

- Definicao de
interfase.

- Caracteristicas
das etapas de
interfase.

- Importédncia da

mitose nos
processos de
cicatrizacao,
regeneragao e
reproducao
assexuada

Divisdo celular:
meiose

Diferenciar mitose de
meiose;
Compreender 0s

- Importédncia da
meiose para 0s
seres vivos durante
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objetivos da meiose e | 0s processos de
a importancia do | gametogénese (nos
processo para 0s | animais) e
diferentes seres | produgao de
vivos. esporos (nos
vegetais).
- Importancia da
variabilidade
genética durante o
processo de
formacao dos
gametas.

c) Metodologias e Estratégias de Ensino
Segundo a BNCC (2018), as estratégias metodoldgicas precisam ressaltar o

protagonismo juvenil e o professor como mediador do conhecimento. Sendo assim, a
contextualizagdo, a problematizacao, a interdisciplinaridade e os processos e praticas de
investigacdo sdo meios que podem ser utilizados pelo professor para a constru¢ao do
pensamento cientifico, sendo estes aliados no processo de ensino-aprendizagem.

Para o entendimento do fenbémeno vida, tragcar uma estratégia metodoldgica

contribuirdA com o objetivo da obtencdo do conhecimento cientifico, possibilitando
mudanga de pensamento, reelaboracdo de conceitos e reflexdo das teorias ja
apresentadas ao longo do Ensino Fundamental, visando uma abordagem integral dos
conhecimentos e seu entendimento (BRASIL, 2018, p. 547).

Assim, ao considerar os conhecimentos prévios do estudante - sua bagagem
cultural, social e suas ideias —, precisa-se tomar cuidado para que estes elementos nao se
tornem uma barreira na aprendizagem e na compreensdo dos conceitos cientificos, e,
principalmente, na compreensdo do fenbmeno vida. Por isso, o didlogo em sala de aula
pode proporcionar ao estudante um interesse em compreender e entender a realidade,
oportunizando a formag¢ao de um sujeito investigativo.

Segundo Krasilchik (2016), a Biologia pode ser um dos componentes mais
relevantes e merecedores da atencdo dos estudantes, ou um dos mais irrelevantes,
dependendo do que e como for ensinado. Por isso, o processo de aprendizagem é
considerado o mais desafiador para os professores, porque em sua experiéncia de
docente consegue identificar que os estudantes possuem diferentes formas de se
conectar com o conteudo e que a mediagao sera um fator crucial no processo.

Uma vez determinado o conteudo, faz-se necessario escolher a metodologia que
propicie o debate e as discussbes sobre o papel e as influéncias exercidas pelo

pensamento cientifico na sociedade. O encaminhamento metodolégico adotado deve
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assegurar uma aprendizagem essencial, considerando a problematizacdo, a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos conteudos ensinados.

A problematizagdo é uma tarefa investigativa, transformadora e ativa no processo
ensino-aprendizagem, propicia subsidios para que os estudantes adquiram condi¢cbes de
compreender o assunto trabalhado em sala de aula e adequa-lo a realidade vivida,
avangando em abordagens superadoras para o ensino de Biologia.

Diante do processo de leitura e problematizacdo dos estudantes no ensino do
componente curricular Biologia, a BNCC apresenta a habilidade EM13CNT302, que
propicia socializar, em diversos eventos cientificos intra/extra escolares, resultados de
atividades de pesquisas investigativas, bibliograficas e/ou experimentais, e que
problematiza os avangos dos conhecimentos em Biologia, promovendo discussdes e
debates de relevancia sociocultural e ambiental, utilizando-se dos recursos e ferramentas
das TDIC e das midias digitais.

A interdisciplinaridade € uma questao epistemologica e esta na abordagem tedrica
e conceitual dada ao conteudo em estudo, concretizando-se na articulacdo dos
componentes curriculares cujos conceitos, teorias e praticas enriquecem a compreensao
desse conteudo.

A contextualizagdo mostra, no processo de ensino-aprendizagem, que aquilo que
se aprende em sala de aula pode apresentar aplicagado pratica em nossas vidas. Ela
permite ao estudante perceber que o saber ndo é apenas um acumulo de conhecimentos
tecno cientificos, mas sim uma ferramenta que os prepara para enfrentar o mundo,
permitindo-lhes resolver situacbes até entdo desconhecidas. Contextualizar ¢ um
processo de ensino-aprendizagem que enfatiza a agao entre o estudante e o meio que
esta inserido, permitindo que este seja protagonista de sua aprendizagem, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que possam auxiliar o educando na
resolucado de problemas da sociedade.

Os processos e praticas de investigagdo merecem destaque especial no ensino do
componente curricular Biologia, enfatizando a dimensdo investigativa, aproximando,
assim, os estudantes dos procedimentos e instrumentos de investigagdo, tais como:
identificar problemas; formular questdes; propor e testar hipéteses; elaborar argumentos e
explicagdes; planejar e realizar atividades experimentais e pesquisas de campo; relatar,
avaliar e comunicar conclusdes; e desenvolver acdes de intervengao sobre as tematicas
analisadas.

Ao longo da formagao dos estudantes, espera-se que eles consigam desenvolver

habilidades e competéncias que lhes permitam definir o que séo problemas, identificar
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situagbes-problema, olhar para o seu entorno e reconhecer as grandes questoes,
desenvolvendo habilidades de observagao, registro, analises nos diferentes contextos,
sejam eles locais, regionais, globais, geologicos e histéricos. Esta ideia possibilita o
desenvolvimento de hipéteses e, a partir destas, a possibilidade de intervencao.

Em relacdo a experimentagao, ela esta fundamentada no método cientifico,
constituido por um conjunto de procedimentos que ordena as etapas de estruturagéo do
conhecimento, como:

1) observagao de um fato ou pergunta;

2) revisao bibliografica de base;

3) elaboracgao de hipotese(s);

4) coleta e analise de dados;

5) concluséao positiva ou negativa da(s) hipotese(s).

O método cientifico respalda-se na observacdao de um fenbmeno, sendo uma
estratégia para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, oportunizando aos estudantes
a integragao entre atividades de observagao e experimentagéo, com o objetivo de planejar
e desenvolver acdes de intervencao a partir da analise de dados para a resolucdo de
problemas.

As aulas de laboratério tém um lugar insubstituivel no ensino da Biologia, pois
desempenham fungdes Unicas: permitem que os estudantes tenham contato direto com os
fendbmenos, manipulando os materiais e equipamentos, e observando organismos.

Os processos e praticas de investigagdo que se materializam na escola, a partir
dos quais o conhecimento cientifico e tecnolégico € produzido, devem promover o
protagonismo dos estudantes na aprendizagem e na efetivacdo de praticas e
procedimentos, sendo considerado nao somente como o resultado dos processos de
transformacdo dos conteludos cientificos estudados, mas também é base da explicagao
didatica.

Marandino (2009) especifica que o0 erro nos processos e praticas de investigagao
com fins didaticos, ao contrario da cientifica, ndo constitui um problema para o
experimento em si, mas sim um meio de mostrar que o conhecimento cientifico é
construido socialmente por meio de tentativas e acertos. Desse modo, 0s processos e
praticas de investigacdo didatica ndo sdo em si inventivos, pelo menos do ponto de vista
cientifico, mas sim demonstrativos de determinadas pesquisas ja realizadas. Devem
propiciar ao estudante do Ensino Médio ampliar seus conhecimentos acerca do mundo,
conseguindo explorar e realizar experimentagdes e analises qualitativas e quantitativas de

diferentes situagdes problema.
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Segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 551): Nessa etapa da escolarizagdo, a
abordagem investigativa deve ser desencadeada a partir de desafios e problemas abertos
e contextualizados, para estimular a curiosidade e a criatividade na elaboracdo de
procedimentos e na busca de solugbes de natureza tedrica e/ou experimental. Dessa
maneira, intensifica-se o diadlogo com o mundo real e as possibilidades de analises e de
intervengdes em contextos mais amplos e complexos, como no caso das matrizes
energéticas e dos processos industriais, em que s&o indispensaveis os conhecimentos
cientificos.

Segundo Krasilchik (2016, p. 88), As aulas de laboratério tém um lugar
insubstituivel no ensino da Biologia, pois desempenham fun¢des unicas: permitem que os
estudantes tenham contato direto com os fenbmenos, manipulando os materiais e
equipamentos, e observando organismos. E, ainda, Carvalho et al. (2007, p. 20) ressaltam
que “a importancia do trabalho pratico é inquestionavel na Ciéncia e deveria ocupar lugar
central em seu ensino”. Desse modo, os processos e praticas de investigagdo que se
materializam na escola, a partir dos quais o conhecimento cientifico e tecnolégico é
produzido, devem promover o protagonismo dos estudantes na aprendizagem e na
efetivacdo de praticas e procedimentos, sendo considerado ndo somente como o
resultado dos processos de transformacdo dos conteludos cientificos estudados, mas
também é base da explicagdo didatica. Marandino (2009) especifica que o erro nos
processos e praticas de investigacdo com fins didaticos, ao contrario da cientifica, nao
constitui um problema para o experimento em si, mas sim um meio de mostrar que o
conhecimento cientifico é construido socialmente por meio de tentativas e acertos. Desse
modo, 0s processos e praticas de investigacdo didatica ndo sdo em si inventivos, pelo
menos do ponto de vista cientifico, mas sim demonstrativos de determinadas pesquisas ja
realizadas. Devem propiciar ao estudante do Ensino Médio ampliar seus conhecimentos
acerca do mundo, conseguindo explorar e realizar experimentagcdes e analises qualitativas

e quantitativas de diferentes situagdes problemas.

d) Proposta de Avaliagao

A avaliagdo no componente curricular de Biologia esta diretamente ligada a
compreensao do fendbmeno vida e suas relagdes com o ambiente, possibilitando que o
estudante desenvolva a capacidade de observacdo dos fatos ao seu redor e,
consequentemente, do conhecimento escolar adquirido. Nesse sentido, a avaliacao
desenvolve, no individuo, a capacidade de compreender os conceitos basicos do

componente curricular Biologia, pensando, adquirindo e avaliando informagdes de forma
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autbnoma para aplicar seus conhecimentos no cotidiano e despertar seu interesse pelo
mundo vivo. Sendo assim, pode-se identificar que ocorreu o processo de alfabetizacao

biolégica, que, segundo Krasilchik (2016):

Admite-se que a formagdo Biolégica contribua para que cada
individuo seja capaz de compreender e aprofundar as explicagbes
atualizadas de processos e de conceitos biolégicos, a importancia da
ciéncia e da tecnologia na vida moderna, enfim, o interesse pelo mundo
dos seres vivos (KRASILCHIK, 2016, p. 12).

Krasilchik (2016) afirma também que existe uma necessidade de cautela no
momento da escolha, da construcdo e da aplicacdo dos instrumentos de verificacao do
aprendizado e da analise dos resultados. E primordial a preparacdo de instrumentos
coerentes com os objetivos propostos pelo docente no seu planejamento curricular, como,
por exemplo, os temas de natureza polémica, que vao do ambito econbmico, social,
politico, moral e até mesmo ao ético e religioso, como o uso dos transgénicos, a
experimentagdo com animais, a reprodugdo humana assistida, a bioética, a biotecnologia,
a problematica ambiental, a vacinagao, o uso dos agrotoxicos, a clonagem, o aborto, as
células-tronco, entre muitos outros, possibilitando a realizacdo de debates e outras
atividades que permitam ao docente avaliar o desenvolvimento da consciéncia critica e a
condicdo argumentativa dos estudantes na tomada de decisdes, sua formagéo ética e
suas proposicdes quanto aos valores pessoais e sociais.

Segundo Scarpa e Silva (2013), a Biologia possui principios que a definem como
uma ciéncia autbnoma, impossibilitando-a de uma abordagem experimental de diversos
temas dessa area de conhecimento, porém nao inviabiliza a proposi¢ao de atividades de
acordo com as propostas de um ensino por investigagdo para temas bioldgicos,
contribuindo para que os estudantes desenvolvam diferentes habilidades presentes no
fazer das ciéncias bioldgicas, possibilitando assim a sua alfabetizag&o cientifica.

No componente curricular Biologia, varios séo os fatores que devem ser levados
em conta pelo docente no processo avaliativo, como, por exemplo, a periodicidade das
avaliagdes e os instrumentos avaliativos utilizados, o tempo de aprendizagem de cada
estudante, a analise critica e a criatividade ao selecionar os materiais, entre outros. Diante
disso, a busca por recursos didaticos que facilitem o processo avaliativo deve levar em
consideragdo a importadncia que as TDIC (Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicagao) exercem no processo de ensino aprendizagem, mediante a utilizacdo de
modelos e jogos didaticos, plataformas online, blogs/sites, criagdo de videos e podcasts,

mediagao de aplicativos, gamificagdo, modelagem molecular, entre outros exemplos.
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As atividades experimentais, estudos de caso, estudos do meio, seminarios,
debates, atividades ludicas, leitura e interpretacédo de textos e imagens, entre outros,
também possibilitam ao estudante o desenvolvimento de novos conceitos que buscam a
construcdo do conhecimento cientifico. Esses aspectos levam a uma reflexdo na
abordagem dos conteudos escolares, nas escolhas das metodologias de ensino, dos
critérios adotados nas avaliagbes e instrumentos avaliativos, que orientam os propdsitos e

as dimensdes do que se avalia no componente curricular Biologia.

12.11 FiSICA
a) Fundamentos teérico-metodolégicos

O estudo da Fisica durante a educagédo escolar deve, além de oportunizar a
compreensao dos fendmenos fisicos, contribuir para a construcdo das bases necessarias
para a compreensao de significados de tematicas relacionadas a Ciéncia. Estamos diante
de um processo pelo qual “a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados,
constituindo-se um meio para o individuo ampliar seu universo de conhecimento, a sua
cultura, como cidadéo inserido na sociedade” (DELIZOICOV; LORENZETTI, 2001, p. 43).

A Fisica estudada no Ensino Médio busca dar continuidade ao que ja foi trabalhado
no Ensino Fundamental, na area de Ciéncias. Essa forma de abordagem permite uma
primeira aproximacado aos estudantes, mas é insuficiente para promover uma discussao
aprofundada das tematicas centrais, o que ocorre apenas no Ensino Médio. E nesta etapa
que a Fisica precisa ganhar um espago proprio para discutir, de maneira mais
aprofundada e precisa, os conteudos escolares associados, permitindo, assim, uma

formagéao mais efetiva e abrangente.

No Ensino Fundamental, os estudantes sdo introduzidos a conteludos basicos,
como a Astronomia, a diferenciagdo entre as energias, entre outros. A separagéo por
componente da a oportunidade de trabalhar conceitos mais elaborados, como a
Cosmologia, as Radiagbes e a Fisica Nuclear. Outros conteudos também necessitam de
uma abordagem mais aprofundada, como o estudo dos movimentos e do calor. Em
virtude das especificidades apresentadas pelo componente, a formacido do professor é
muito importante para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem em Fisica. O professor
licenciado em Fisica precisara aplicar metodologias que envolvam o estudante nos
conteudos, a fim de desenvolver as habilidades relacionadas diretamente com o
componente, assim como as competéncias gerais da BNCC. Para isso, o professor pode
utilizar diferentes meios, levando em conta os fatores socioeconémicos da regido e do

perfil dos estudantes a quem se deseja atingir. Sem essas informacgdes, € dificil definir
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uma abordagem metodologica, mas € indicado que o professor tenha habilidades, ao
desenvolver experimentos de laboratério, de utilizar as TIC (Tecnologia da Informagéo e
Comunicagao); ter uma concepgao clara da linguagem matematica e aproximar a fisica
dos outros componentes da area, e até de outras areas do conhecimento (TRICARICO,
1989).

A continuidade dos conteudos e a clareza de sua apresentacdo sao fundamentais
para um melhor aproveitamento do estudante na aprendizagem. Para que isso ocorra, a
aprendizagem pode seguir uma linha construtivista, a qual busca entrelagar os conteudos
ja aprendidos anteriormente aos conteudos novos. Seguindo essa linha, a aprendizagem
significativa serve como apoio ao ensino da Fisica (AUSUBEL, 1968). A aprendizagem
significativa € uma das teorias de aprendizagem construtivistas que podem auxiliar na
aprendizagem dos estudantes. Essa aprendizagem tem como objetivo apresentar novos
conteudos, fazendo uso dos conhecimentos ja internalizados, que tém a fungdo de
estabelecer uma ponte na estrutura cognitiva do estudante, deixando o novo conteudo
mais preso a ela. Primeiramente deve ser trabalhada uma aquisicdo de vocabulario
especifico, se ainda nao existe, relacionando os termos utilizados durante as aulas de
Fisica com situacdes imersas no cotidiano. Esses conceitos entram de maneira
representacional na estrutura cognitiva do estudante, para que ele consiga relacionar a
palavra com um objeto ou situagdo. Palavras como massa, forga, gravidade,
eletromagnética, entre outras, acabardo aparecendo durante as aulas e é preciso que o
estudante va adquirindo uma maturidade cognitiva para compreendé-las. Assim, se nao
existe um conhecimento internalizado, é preciso antes cria-lo por meio de um organizador
prévio, que fara a primeira aproximagéo entre conceitos aprendidos e a vivéncia do sujeito
(AUSUBEL, 1968; MOREIRA, 2008).

Dessa maneira, a estrutura cognitiva vai aumentando aos poucos e criando lagos
dificeis de serem quebrados. Por exemplo, ao ensinar sobre o conceito de conservacgao
da quantidade de movimento, podemos lembrar da conservacdo da massa, ja vista
anteriormente e, apds isso, quando tratar a conservagdo da energia mecéanica, citar as
outras conservagdes. Assim, quando tratarmos qualquer conservagdo de grandezas na
natureza, podemos interligar os conceitos, pois a ideia de conservagdo servira como
ancora no sistema cognitivo do estudante. A luz da aprendizagem significativa, os objetos
de conhecimento estruturados a partir das unidades tematicas apresentam ligacdes entre
os conteudos a serem abordados. Partimos, entdo, de uma possivel organizacdo, onde

primeiramente estudaremos os movimentos, suas conservagdes e variacbes. Apods isso,
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entramos no universo da Termodindmica, estudando os lagos entre calor, temperatura e
as maquinas térmicas. A Unidade Tematica de Eletromagnetismo é estruturada para que
possamos entender os circuitos elétricos e seus componentes; na sequéncia, podemos

apreciar o estudo das radiagdes; e, por fim, a Cosmologia.

A conexao entre os conteldos e a aplicabilidade deles no cotidiano do estudante é
de fundamental importancia para que o processo de ensino aprendizagem ganhe tragos
significativos. Se analisarmos cada uma das unidades, elas ttm em comum a presenga de
uma energia especifica, ora mecanica, ora nuclear, por exemplo. Esse € um elo entre
elas, que deve ser utilizado na preparagdo das aulas, com o objetivo de relacionar e dar
significado ao estudo da Fisica. E importante destacar que quando o conteudo tratado na
aula n&do apresenta nenhuma conexdo aparente com a realidade do sujeito, faltando,
assim, um conhecimento internalizado, este deve ser criado para que a aprendizagem se
desenvolva com mais facilidade. Esse conhecimento € chamado de organizador prévio, e
ele tem a fungdo de estimular o estudante a buscar a ideia-&ncora em sua estrutura
cognitiva; talvez essa ideia ja exista, mas estd oculta por outros conhecimentos e
ligacdes. E de fundamental importancia que o estudante produza essas ligagbes para que

a aprendizagem seja mais duradoura. (AUSUBEL, 2000)

A Fisica, como componente curricular dentro da area da Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, tem a intengdo de formar um cidaddo com conhecimentos especificos,
desenvolvendo habilidades para que o estudante, ao concluir a etapa comum do Ensino
Médio, tenha condicbes de enfrentar situacdes reais, utilizando os conhecimentos

adquiridos.

Pensando nisso, e com base na aprendizagem significativa, propde-se um conjunto
formado por cinco unidades tematicas e as habilidades que poderdo ser desenvolvidas a

partir do trabalho docente do componente curricular Fisica.

Sao as seguintes as Unidades tematicas, discorridas no quadro baixo:
- Movimento

- Termodinamica

- Eletromagnetismo

- Matéria e Radiagao

- Cosmologia

c) Habilidades, conteudos e objetos de aprendizagem
FisiCA
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CONHECIMENTO

HABILIDADES DA AREA DE

OBJETOS DE

CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE

APRENDIZAGEM

CONTEUDO

EM13CNT301
Construir questoes,
elaborar hipéteses,

previsdes e estimativas,
empregar instrumentos de
medi¢ao e representar e
interpretar modelos
explicativos, dados e/ou
resultados experimentais
para construir, avaliar e
justificar concluses no
enfrentamento de
situag¢des-problema sob
uma perspectiva cientifica

de movimento

Conceitos iniciais

Identificar as

Internacional de

Diferenciar grandezas
escalares e vetoriais;
Representar uma
quantidade grande ou
pequena na forma de
ordem de grandeza;
Identificar as etapas
do método cientifico;

unidades do Sistema

Unidades; Utilizar o
sistema de prefixos

- Grandezas.
- Notagéo cientifica.
- Ordem de
grandeza.
- Sistema
Internacional de
Unidades.
- Tabela de
prefixos. - Método
cientifico

de unidades.
Medindo Calcular a velocidade - Movimento e
velocidade escalar média de um

movel.

repouso.
- Ponto material e
corpo extenso.
- Referencial.
- Trajetéria.

- Posicao,
deslocamento e
distancia percorrida.

- Velocidade
escalar média.

- Classificagéo do
movimento:
progressivo ou
retrogrado.

O movimento
com velocidade

Fazer a previsédo da

posi¢cdo de um movel

- Movimento
retilineo uniforme.

contextos, resultados de
analises, pesquisas e/ou
experimentos, elaborando
e/ou interpretando textos,
graficos, tabelas, simbolos,
codigos, sistemas de
classificagédo e equagoes,
por meio de diferentes
linguagens, midias,
tecnologias digitais de
informacéo e comunicacao
(TDIC), de modo a
participar e/ou promover
debates em torno de temas
cientificos e/ou

tecnolégicos de relevancia

constante com velocidade - Funcao horéria da
escalar constante posigao.
- Velocidade
relativa
EM13CNT302 Graficos no Representar e - Gréfico s x t.
Comunicar, para publicos movimento interpretar, em um - Grafico v x t.
variados, em diversos retilineo uniforme | gréafico (s xt;v xt), 0 - Graficoa x t.

movimento retilineo
uniforme.
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sociocultural e ambiental
EM13CNT301 Movimento Fazer a previsao da - Aceleragao
Construir questoes, uniformemente posicao e da escalar média.
elaborar hipéteses, variado velocidade de um - Movimento
previsdes e estimativas, mével com acelerado e
empregar instrumentos de aceleracao escalar movimento
medigdo e representar e constante. retardado.
interpretar modelos - Movimento
explicativos, dados e/ou retilineo
resultados experimentais uniformemente
para construir, avaliar e variado (MRUV).
justificar concluses no - Fungéo horaria da
enfrentamento de velocidade.
situagdes-problema sob - Funcao horaria da
uma perspectiva cientifica posicao.
- Equacéo de
Torricelli.
- Velocidade média
no MRUV.
EM13CNT302 Graficos no Representar e - Grafico s x t.
Comunicar, para publicos movimento interpretar, em um - Graficov x t.
variados, em diversos uniformemente | grafico (s x t; v xt;a x - Grafico a x t.
contextos, resultados de variado t), o movimento
analises, pesquisas e/ou retilineo
experimentos, elaborando uniformemente
e/ou interpretando textos, variado.
graficos, tabelas, simbolos,
codigos, sistemas de
classificagédo e equagoes,
por meio de diferentes
linguagens, midias,
tecnologias digitais de
informacéo e comunicacao
(TDIC), de modo a
participar e/ou promover
debates em torno de temas
cientificos e/ou
tecnolégicos de relevancia
sociocultural e ambiental.

EM13CNT301 Vetores Determinar - Definigao.
Construir questdes, graficamente o - Operagdes com
elaborar hipéteses, resultado de uma vetores.

previsdes e estimativas, soma vetorial; - Componentes
empregar instrumentos de decompor ortogonais de um
medicao e representar e graficamente um vetor
interpretar modelos vetor em suas
explicativos, dados e/ou componentes
resultados experimentais ortogonais
para construir, avaliar e
justificar concluses no
enfrentamento de
situag¢des-problema sob
uma perspectiva cientifica
EM13CNT101 Movimento Solucionar questdes - Periodo e
Analisar e representar, com circular que envolvem frequéncia.
conceitos do - Deslocamento
angular.

ou sem o uso de

movimento circular.

dispositivos e de aplicativos
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- Velocidade

digitais especificos, as
transformacoes e
conservagdes em sistemas
que envolvam quantidade
de matéria, de energia e de
movimento para realizar
previsdes sobre seus
comportamentos em
situagdes cotidianas e em
processos produtivos que
priorizem o
desenvolvimento
sustentavel, o uso
consciente dos recursos
naturais e a preservagao
davida em todas as suas

- Movimento circular

- Equagbes do MCU

angular média e
aceleracgéo angular
média.
uniforme.
e do MCUV.
- Graficos do MCU.

- Transmissao de
movimentos.

gravitacionais, com ou sem
0 uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como
softwares de simulacdo e
de realidade virtual, entre

formas
EM13CNT204 As trés leis de Identificar as trés leis - Primeira lei de
Elaborar explicagdes, Newton de Newton do Newton.
previsdes e calculos a movimento em - Segunda lei de
respeito dos movimentos situacdes cotidianas. Newton.
de objetos na Terra, no - Terceira lei de
Sistema Solar e no Newton.
Universo com base na Tipos de forca Identificar as forgas - Forcga peso.
analise das interagbes (peso, normal, tragéo, - Forga normal.
- Tragéao.

forca elastica efou
forga de atrito) que
atuam em um corpo.

- Forga elastica.
- Forga de atrito.

Aplicacdes das
leis de Newton

Calcular a aceleragao
de descida livre em
plano inclinado;

- Plano inclinado.
- Roldanas.
- Elevador.

outros).
Diferenciar roldanas
moveis e fixas;
Calcular o peso
aparente em um
elevador em
movimento.
EM13CNT306 Torque e Calcular o torque de - Resultante de
Avaliar os riscos envolvidos equilibrio de um corpo. forcas.
em atividades cotidianas, ponto material - Casos especiais.
aplicando conhecimentos - Equilibrio de ponto
das Ciéncias da Natureza, material.
para justificar o uso de - Torque
equipamentos e recursos, Equilibrio de Calcular o torque de - Torque de um
bem como corpo extenso um corpo. binario.
comportamentos de - Equilibrio de corpo
seguranca, visando a extenso.
integridade fisica, individual - Teorema das trés
e coletiva, e forgas.
socioambiental, podendo Alavancas Identificar e classificar - Alavancas.
fazer uso de dispositivos e os tipos de alavanca. - Tipos de
aplicativos digitais que alavanca.
viabilizem a estruturacao
de simulagdes de tais
riscos.
EM13CNT307 Presséo, Calcular a presséo, a - Presséo.
Analisar as propriedades densidade e pressao hidrostatica e - Densidade.
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dos materiais para avaliar a
adequacgéao de seu uso em
diferentes aplicagdes
(industriais, cotidianas,
arquiteténicas ou
tecnolégicas) e/ou propor
solucdes seguras e
sustentaveis considerando

Teorema de a densidade em um - Pressao
Stevin sistema ou em um hidrostatica.
corpo. - Teorema de
Stevin.
Principio de Calcular o empuxo - Empuxo.
Arquimedes gerado por um fluido - Fatores que

determinam a
submersao de um

seu contexto local e corpo.
cotidiano.

EM13CNT204 Trabalho de uma | Calcular o trabalho de | - Trabalho de uma
Elaborar explicagdes, forga uma forga forga.
previsdes e calculos a - Casos particulares

respeito dos movimentos da variagao do
de objetos na Terra, no angulo entre
Sistema Solar e no deslocamento e
Universo com base na forga (0°, 90° e
andlise das interagbes 180°).
gravitacionais, com ou sem - Trabalho de uma
0 uso de dispositivos e forga de médulo
aplicativos digitais (como variavel (método
softwares de simulagado e grafico).
de realidade virtual, entre - Trabalho da forga
outros). peso, elastica e de
atrito.

EM13CNT310 Poténcia e Calcular a poténcia - Poténcia média.

Investigar e analisar os rendimento média ou o - Poténcia
efeitos de programas de rendimento de um instantanea.
infraestrutura e demais sistema. - Rendimento de
servicos basicos um sistema
(saneamento, energia (poténcia e energia
elétrica, transporte, util, total e
telecomunicacgdes, dissipada).

cobertura vacinal,
atendimento primario a
saude e producgao de
alimentos, entre outros) e
identificar necessidades
locais e/ou regionais em
relacao a esses servicos, a
fim de avaliar e/ou
promover agdes que
contribuam para a melhoria
na qualidade de vida e nas
condi¢des de saude da
populagio.

EM13CNT101
Analisar e representar, com
ou sem o uso de
dispositivos e de aplicativos
digitais especificos, as
transformacoes e
conservacdes em sistemas
gue envolvam quantidade
de matéria, de energia e de
movimento para realizar
previsdes sobre seus

Energia mecénica

Identificar as energias
cinética, potencial
gravitacional e
potencial elastica;
Identificar as
transformacodes de
energia mecanica.

- O que é energia?
- Energia cinética.
- Energia potencial
gravitacional.
- Energia potencial
elastica.
- Energia mecéanica.

Teorema
trabalho-energia
cinética /
Sistemas

Identificar as
transformacodes de
energia mecanica e

térmica em um

- Energia mecanica
e sistemas
conservativos.

- Teorema trabalho-
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comportamentos em

conservativos e

sistema conservativo

energia cinética.

situacdes cotidianas e em nao ou nao. - Sistemas nao
processos produtivos que conservativos conservativos
priorizem o (transformacao de
desenvolvimento energia mecanica
sustentavel, o uso em térmica).
consciente dos recursos Impulso e Calcular o impulso de - Impulso.
naturais e a preservagao quantidade de uma forga; - Quantidade de
da vida em todas as suas movimento Calcular a quantidade movimento.
formas. de movimento de um - GraficoF x t
corpo.
Teorema do Relacionar o impulso - Teorema do
impulso e de uma forga com a impulso.
conservacgao da variagéo da - Conservacgao da
quantidade de quantidade de quantidade de
movimento movimento de um movimento.
corpo;
Identificar a
conservacao da
quantidade de
movimento de um
sistema.
Colisdes Conseguir fazer a Colisbes ou
unidimensionais e previsao do choques.
bidimensionais movimento apds uma
colisdo
unidimensional.
Coeficiente de Diferenciar os tipos - Coeficiente de
restituicdo dos | de choques (colisdes) restituigao.
choques pelo seu coeficiente - Colisdes
de restituicio. bidimensionais.
EM13CNT106 Geragéo de Identificar as formas - Geragao de
Avaliar, com ou sem 0 uso energia mais comuns de energia elétrica.
de dispositivos e aplicativos geracgao de energia - Usinas
digitais, tecnologias e elétrica. hidrelétrica,
possiveis solugbes para as termoelétrica,
demandas que envolvem a nuclear, solar,
geragao, o transporte, a edlica e mare
distribuicao e o consumo motriz.
de energia elétrica, - Vantagens e
considerando a desvantagens de
disponibilidade de cada um dos tipos
recursos, a eficiéncia de produgéo de
energética, a relacao energia elétrica.
custo/beneficio, as
caracteristicas geograficas
e ambientais, a producao
de residuos e os impactos
socioambientais e culturais.
EM13CNT303 Hidrodinamica Identificar a - Vazao.
Interpretar textos de hidrodindmica em - Equacédo da
divulgacao cientifica que situagdes cotidianas. continuidade.
tratem de tematicas das - Equacéo de
Ciéncias da Natureza, Bernoulli.
disponiveis em diferentes - Tubo de Pitot.
midias, considerando a - Equacéo de
apresentagao dos dados, Torricelli.
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tanto na forma de textos
como em equagdes,
graficos e/ou tabelas, a
consisténcia dos
argumentos e a coeréncia
das conclusdes, visando
construir estratégias de
selecdo de fontes
confiaveis de informacgoes.

EM13CNT201
Analisar e discutir modelos,
teorias e leis propostos em

diferentes épocas e
culturas para comparar
distintas explicagbes sobre
o surgimento e a evolugao
da Vida, da Terra e do
Universo com as teorias
cientificas aceitas
atualmente.

Histéria da Fisica
e da gravitacado

Identificar os modelos
histéricos do Sistema
Solar.

- Histdria da Fisica.
- Histoéria da
gravitacao

EM13CNT204
Elaborar explicagdes,
previsdes e calculos a

respeito dos movimentos

Leis de Kepler

Identificar as trés leis
de Kepler.

- Lei das orbitas.
- Lei das areas.
- Lei dos periodos.

Lei da gravitagcéo

Calcular a forga de

- A atracéo

de objetos na Terra, no universal atracdo gravitacional gravitacional.
Sistema Solar e no entre dois corpos. - A aceleracao da

Universo com base na gravidade.

andlise das interacdes - A velocidade de

gravitacionais, com ou sem escape.

o uso de dispositivos e - A velocidade de
aplicativos digitais (como um satélite em
softwares de simulacdo e orbita.
de realidade virtual, entre Reviséo Aplicar os conceitos e | Exercicios de todo

outros). formulas conteudo.
adequadamente.

c) Metodologias e estratégias de ensino

Os fenémenos e conceitos fisicos, muitas vezes, ndo s&o identificados com
facilidade em situacdes do cotidiano. Nesse momento, o papel do professor é identificar a
presenca dos conceitos fisicos nas tecnologias, estabelecendo lagos entre o cotidiano do
estudante e a Fisica.

Varias sao as estratégias para que essa conexao ocorra, entre elas o enfoque CTS,
abordando situacées que ampliem o olhar sobre o papel da Fisica escolar e contemple
questdes econbmicas, politicas, sociais, culturais, éticas e ambientais. Desta forma, o
componente curricular Fisica, além de contribuir para a compreensdo do mundo a nossa
volta, viabilizara a formacao de cidaddos capazes de tomar decisdes sobre as relacbes
envolvendo ciéncia, tecnologia e sociedade. O acesso aos conhecimentos estruturados da

Fisica deve promover recursos capazes de orientar uma formacao cidada efetiva. Por
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meio do conhecimento, o estudante deve compreender que possui uma responsabilidade
social que advém desta aquisicao. O conhecimento proporciona ferramentas para agir em
defesa da qualidade de vida, dos direitos do consumidor, da preservacdo do meio
ambiente, do uso responsavel da tecnologia, do estabelecimento das rela¢cdes entre a
Fisica e ética na tomada de decisdes para melhoria das condi¢des de vida. As atitudes de
tomada de decisdo podem ser exercitadas por meio de atividades educativas que
relacionem aspectos da ciéncia, tecnologia e sociedade — enfoque CTS. Esta € uma das
principais caracteristicas da Fisica escolar. Os professores podem experimentar temas
diversos relacionados a ciéncia e a tecnologia que extraem opinides diferenciadas,
oferecendo “excelentes oportunidades para nos aproximarmos das reais condicbes de
producdo da Ciéncia e das suas relagbes com a Tecnologia, a Sociedade e o Meio
Ambiente” (SILVA; CARVALHO, 2009).

A dificuldade na identificacdo dos conhecimentos cientificos em situagdes do
cotidiano aparentemente se justifica pelo fato de que “resolvemos problemas ligados a
ciéncia por meio de procedimentos pouco cientificos” (POZO; CRESPO, 1998). Por
exemplo, ao nos deparamos com um problema de ordem técnica em nossa casa, ao
tomar banho em um chuveiro elétrico, tomamos um leve choque nos dedos ou em algum
ferimento na mao. Sabemos que isso € um problema que pode ser resolvido com
praticidade usando um calgcado com solado de borracha. Isso resolve o problema. Mas por
que isso ocorre? Esse problema ndo é, na maioria das vezes, investigado, pois ja se
obteve sucesso na pratica de ndo levar um choque elétrico do chuveiro. As questbes
cientificas dessa situagado ficam escondidas por tras do sucesso ao se usar um calgcado
para tomar banho. Por intermédio da Fisica, podemos estimular os estudantes a pensar
além do pratico, sistematizando melhor os problemas do cotidiano. Os problemas
propostos pela escola ndo podem atender apenas as necessidades da escola, mas sim
fazer um enlace entre os problemas do cotidiano do estudante e os problemas cientificos
presentes nos conteudos. Dessa forma, o estudante adquire empatia com os problemas
trazidos pelo professor, pois sdo proximos aos que ele encontra em seu dia a dia. Claro
gue um problema cientifico se difere bastante de um problema cotidiano, mas o caminho

entre os dois é proveitoso em uma investigacao dentro do ensino de Fisica.

O ensino por meio da problematizacdo ndo deve ser a pratica de resolver
problemas, mas sim de propor novos problemas para que sejam solucionados, instigar o
senso critico do estudante, transformando a realidade em problemas que eles tenham

vontade de solucionar. Sob esse ponto de vista, os problemas séo situagdes novas que
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exigem reflexdo para serem resolvidas; uma vez que se tornem triviais, passaréo a ser
simples exercicios (PEREZ ECHEVERRIA; POZO, 1998).

O acesso aos conhecimentos estruturados da Fisica deve promover recursos
capazes de orientar uma formagao cidada efetiva. Por meio do conhecimento, o estudante
deve compreender que possui uma responsabilidade social que advém desta aquisi¢cao. O
conhecimento proporciona ferramentas para agir em defesa da qualidade de vida, dos
direitos do consumidor, da preservacido do meio ambiente, do uso responsavel da
tecnologia, do estabelecimento das relagdes entre a Fisica e ética na tomada de decisdes
para melhoria das condi¢gdes de vida. Uma das maneiras de se investigar um problema
cientifico é por meio de experimentos, mas que fujam do tradicional preenchimento de
relatérios, com questdes fechadas e mera obtencdo de dados. As atividades
experimentais devem explorar a capacidade dos estudantes de levantarem hipéteses
sobre o tema, discuti-las e, somente depois, confronta-las com os resultados e teorias ja
obtidos historicamente. Dessa forma, os estudantes poderdo experimentar um pouco do

método cientifico e ndo apenas reduzi-lo a uma rotina de laboratério distante da realidade.

A experimentacdao em fisica, pode tracar caminhos distintos, dependendo do
enfoque dado pelo professor e do material disponivel. Experimentos simples,
demonstrativos, podem servir apenas para ilustrar determinado conteudo e ndo podem
destoar da realidade do estudante ou ser apenas um apéndice da explicacdo. Devem ter
uma relagao direta e significativa com o conteudo e com o cotidiano do estudante.
Quando o experimento é de ordem quantitativa, no qual os estudantes coletam dados e os
interpretam, deve ser explorada a capacidade de interpretar tabelas e graficos, justificar
erros de medida e confrontar teorias e hipoteses. E quando o experimento tem
caracteristicas qualitativas, o estudante é levado a problematizar a situagao, trazendo
problemas e solugdes para os fendmenos observados. As atividades desenvolvidas com a
experimentacdo sdo importantes para a conexao da realidade, ou pedacos da realidade,
com a teoria vigente. Essa ponte entre a teoria e pratica deve ser cuidadosamente
trabalhada pelo professor, dando ao estudante uma maior autonomia na defesa de teorias
por ele fundamentadas a partir das andlises e dados experimentais, tornando a
experimentagdo uma otima oportunidade de investigar os problemas que levaram a
construgcao da teoria ali estudada, mostrando também a histéria e filosofia da ciéncia

construida.

A Fisica trabalhada na escola, assim como a vista na comunidade cientifica, deve

ser entendida como ciéncia em constru¢cdo, com verdades momentaneas amparadas por
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estudos e teorias fundamentadas mediante métodos confidveis. Verdades que podem ser
postas a prova toda vez que se encontrar algum fendmeno que nao possa ser explicado
pela teoria vigente, como foi o caso da relatividade especial em confronto com a mecénica
classica ou da catastrofe do ultravioleta, ou seja, situagées em que a Fisica conhecida até
o momento ndo podia explicar, mas que, com novas hipoteses e teorias, puderam ser
mais bem compreendidas. Nao podemos simplesmente refutar as teorias mais antigas,
apenas colocamos limites a sua aplicabilidade. Também ndo se pode dar crédito as
pseudociéncias ou ao negacionismo cientifico. Mengdes errbneas a Fisica Quantica e o
terraplanismo sdo exemplos do mau uso da ciéncia pela sociedade. Na escola, a Fisica
deve ganhar protagonismo no cotidiano dos estudantes ao coloca-los como agentes da
constru¢do do conhecimento, mesmo que o principal objetivo ndo seja a formagéo de
cientistas, mas sim de cidaddos. Os conhecimentos trabalhados devem estimular os
estudantes a pesquisarem as inovacgdes cientificas presentes nas diversas midias de
divulgagao cientifica, problematizando as situagdes, analisando os dados dispostos em
tabelas, graficos e até em equacgdes. O professor, ao trabalhar a divulgagao cientifica com
os estudantes, deve atentar-se a dois fatores importantes: o primeiro é com relacao a
possiveis erros contidos nos textos de divulgagdo cientifica, pois alguns veiculos de
informacédo, principalmente oriundos de sites da internet, contém informacdes falsas
disfargcadas de cientificas. O outro é o fato de que, na divulgagao cientifica, a Ciéncia é,
na maioria das vezes, floreada, ou seja, ganha tragos de magia e neutralidade, quando,
na verdade, é composta de intensas discussdes entre os cientistas e exige sempre muita
dedicacdo de equipes, muitas vezes em épocas distintas. A neutralidade oferecida pela
divulgacao cientifica & perigosa, pois ndo explora os impactos sociais € ambientais
trazidos pela ciéncia e pela tecnologia. Nesse momento, o professor tem o dever de expor
essa fragilidade e promover o debate com os estudantes. Outro fator que merece
destaque na formacao para o exercicio da cidadania é a presenga da Histéria da Ciéncia,
enquanto alicerce para o ensino de Fisica. Desde que devidamente selecionado para o
nivel médio, este conteudo é suporte para as aulas na demonstracdo da construcdo do
conhecimento e da atividade cientifica. Assim, ao trabalhar com a leitura dentro do ensino
de Fisica, o professor pode desenvolver, no estudante, a pratica da pesquisa cientifica e o
prazer de presenciar a evolugao do conhecimento cientifico, assim como tera uma maior
capacidade de refutar as pseudociéncias e teorias negacionistas que afligem a todo
momento nossa sociedade. O conhecimento fisico deve ser compreendido como um
processo historico que por sua vez apresenta condicionantes sociais, politicos e

econdémicos com determinada época. Nessa perspectiva, deve-se compreender o
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conhecimento cientifico e tecnoldgico pelo viés da histéria dos modelos fisicos, a fim de
compara-lo com os atuais e conhecer o desenvolvimento da tecnologia e suas

implicagdes/consequéncias para a sociedade ao longo do tempo.

Moreira (2012) cita que ha duas condi¢des para que a aprendizagem seja
significativa. A primeira € que o material seja potencialmente significativo, ndo podendo
ser significativo por completo, a construgdo do conhecimento deve partir do estudante, é
ele que deve desenvolver o gosto pelo conteudo exposto, e, a partir das subsungdes,
conectar os novos conceitos na sua estrutura cognitiva, seja como uma soma ou como
uma substituicdo (reconciliagdo integradora e diferenciagdo progressiva). A segunda é
que o estudante precisa ter uma pré-disposi¢cao para aprender. Isso significa que ele deve
se mostrar disposto a relacionar novos conhecimentos aos conhecimentos que ele ja
possui de forma nao arbitraria e néo literal, esta, certamente, € mais dificil de conseguir do
que a primeira. Portanto, a Fisica, como componente curricular, tem o dever de promover
debates sobre os temas centrais expostos aqui, explora-los de maneira dinamica,
aproveitando as diversas metodologias e enfoques didaticos, a fim de promover uma
alfabetizacao cientifica para que os estudantes, ao fim do Ensino Médio, possam aplicar
os conhecimentos cientificos em sua realidade. Valores sociais e ambientais também
devem ser plantados nos jovens, além do uso consciente da ciéncia e da tecnologia,
refletindo, assim, uma aprendizagem significativa, com valores proprios para cada

estudante concluinte do Ensino Médio.
d) Proposta de avaliagao

A avaliagdo no componente curricular de Fisica, deve priorizar as habilidades
especificas da area, concentrando nas que envolvem o componente. Essas habilidades
desenvolvidas nao trazem apenas conhecimentos cientificos, mas visam os fatores
sociais e ambientais. Portanto, a avaliacdo deve trazer os conteudos abordados e refletir
sobre a pratica social e ambiental que sera salientada durante o processo. Nesse sentido,
ao avaliar, deve-se ter consciéncia em considerar os aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, como é descrito na LDB. Uma boa avaliacdo seria aquela que contempla as
habilidades que foram desenvolvidas ao longo do processo, possibilitando ao docente e
ao proprio estudante uma reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem. Uma
pratica comum, historicamente, é fazer da avaliagdo uma mera verificagao sobre aspectos
do conhecimento, que enfatiza provas escritas, resolucdo de exercicios, aplicacdo de
férmulas e verificagcado de teorias. Cria-se, entdo, processos seletivos, classificatérios, com

a intencéo de treinar o estudante para vestibulares e exames de selecéo, fazendo com
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que todo o curriculo seja voltado para essa intengdo. Com a intengdo de quebrar essa
pratica, é sugerido trabalhar com avaliagdes diagnosticas, identificando os conhecimentos
prévios dos estudantes. Fazendo o uso de mapas conceituais, debates, leitura critica, por

exemplo.

Os mapas conceituais, como diagnéstico, podem funcionar ao solicitar ao
estudante em um tema especifico, porém abrangente, que ele possa relacionar conceitos
que ja conhece, de uma maneira que possibilite ao professor analisar qual é o nivel de
conhecimento e como esse se organiza na estrutura cognitiva do sujeito. Ja os debates e
a leitura critica podem trazer uma visdo mais argumentativa do estudante sobre o tema, o

que explora diversas habilidades presentes na area de CNT.

A aprendizagem significativa enfatiza que os novos conhecimentos adquiridos
devem ter uma correlagdo com o conhecimento ja sabido, a fim de consolidar o
aprendizado na estrutura cognitiva ja existente, e, para que essa aprendizagem ocorra, é
preciso romper as barreiras entre o senso comum e o0 conhecimento cientifico. Para isso,
sdo necessarias avaliagdes diagnosticas que explorem os conceitos a serem abordados e
nao a simples verificacdo de quais formulas e equagbdes sdo fundamentais. Ainda, torna-
se indispensavel uma avaliagao continua, com uma recuperagdo concomitante, e sempre
que possivel fazendo a retomada dos conceitos que nado foram compreendidos no
primeiro momento. Lembrando que a avaliagdo como parte do processo também tem a
intencdo de moldar os encaminhamentos metodoldgicos aplicados. Assim, o
desenvolvimento das habilidades é melhor aproveitado tanto pelo estudante como pelo
docente. E necessario reforgar a ideia de que, para que a avaliagdo ocorra com carater
formativo €& preciso que os encaminhamentos metodolégicos utilizados nas aulas
envolvam mais ferramentas do que simplesmente a explanagcdo e transposicdo de
conteudos. O docente deve ser o mediador da construcdo do conhecimento e fara do
estudante protagonista nesse processo. Assim, o estudante pode trazer seus
conhecimentos prévios, suas duvidas e curiosidades, que podem ser sanadas pelo

conhecimento escolar adquirido, modificando e ampliando sua visdo de mundo.

O desenvolvimento das habilidades durante as aulas nédo é s6 percebido por meio
de avaliagbes pontuais realizadas ao final de determinados periodos, mas em todos os
momentos. Pensando nisso, as avaliagcbes podem ser aplicadas concomitantemente ao
desenvolvimento dessas habilidades. Nesses momentos, € possivel fugir das tradicionais
provas escritas, que lembram exames de vestibular, e focar em atividades que vao ao

encontro do enfoque CTS, a problematizacao, a Historia e Filosofia da Ciéncia, as TDIC,
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entre outras estratégias que envolvam mais o estudante com os conteudos apresentados
e, por consequéncia, se aproximam das habilidades almejadas, fazendo com que o

momento da avaliagdo também seja um momento de aprendizado.

Para Villattorre, Higa e Tychanowicz (2008), a avaliagdo quando tratada de maneira
diagnostica, formativa e somativa enriquece o processo de ensino aprendizagem, pois
indica o envolvimento dos estudantes com as habilidades e conteudos trabalhados, e o
professor tem a possibilidades de analisar e rever quando necessario a didatica utilizada.
Esses autores também enfatizam que a avaliagdo deve ser construida de maneira
democratica, estabelecendo regras e critérios claros para todos. Assim, o estudante

sabera como sera avaliado e quais os objetivos devem ser alcangados.

A Fisica é vista como uma ciéncia que estuda a natureza e seus fenbmenos, e
investiga a matéria, o espago e o tempo. O que estudamos sao pedagos da realidade e,
mesmo que ndo entendamos, eles continuam a existir. S4o0 modelos que partem de ideias
humanas, sem uma verdade absoluta (MENEZES, 2005). A avaliagdo em Fisica deve ter
o cuidado de nao tratar questdes como verdades absolutas, explorando a evolucao dos
conhecimentos, a divergéncia de ideias e a relagdo com os fatores sociais e ambientais. O
professor deve ter consciéncia que a avaliagdo nem sempre sera objetiva, mas deve

ganhar tragos de subjetividade com instrumentos diversos que fogem do tradicional lapis e

papel.
12.12 QUIMICA

a) Fundamentos teérico-metodologicos

A Quimica é um dos componentes curriculares que integra a area das Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e seu objeto de estudo é a compreensao da composigao, da
propriedade e da transformacdo da matéria, bem como o conhecimento de diversas
substancias. Enquanto componente curricular, tem suas especificidades, sua razdo de
existir, sua forma de indagar o Meio Ambiente e inspecionar respostas por meio de
instrumentos técnicos, além de uma linguagem especifica. Desta maneira, o sujeito da
aprendizagem precisa se apropriar de conceitos cientificos para entender que tudo ao seu
redor é formado por matéria, ou seja, os conhecimentos adquiridos na escola relacionam-

se com a sua vivéncia.

A formacgao integral humana dos individuos ocorre com o convivio social, a
aprendizagem e a concepgao basica de cognigédo das diferentes areas do conhecimento.

Acontecem de maneira ordenada e orientada no espago escolar. Desta maneira, a
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sociedade moderna impde que o sujeito de aprendizagem permanega uma parte
consideravel da vida no ambiente escolar, onde se da a construcdo da individualidade
social e pessoal. Sendo assim, € fundamental que o professor tenha uma atuacéo
coerente para orientar a constru¢cdo de um cidaddo social, designando a escola a
responsabilidade da formagao integral do individuo. E preciso que a escola proporcione
um ambiente desafiador para o estudante que tenha como propdsito a autoria e atuacao
na construgdo da aprendizagem, assim como no desenvolvimento fisico, emocional,
intelectual, ético e sociointeracionista no processo da formagdo integral do individuo.
Analogamente, cabe a escola exercer sua fungdo social, compromissada com a
construcdo da percepcdo dos educandos quanto aos seus direitos, deveres e o
desenvolvimento ético, assumindo conduta empenhada com a cidadania, com as tomadas
de decisbes e com a resolucido de problemas presentes na sociedade. Assim, a escola se
torna um local singular onde a aprendizagem nao ocorre somente por meio da
transmissdo de informacdes, mas também pela pratica docente em realizar uma

autoavaliagao da praxis em sala de aula, enquanto sujeito formador.

A proposta abordada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) estabelece trés competéncias especificas para a area das Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, que se desdobram em suas respectivas habilidades. Para que estas
competéncias sejam operacionalizadas em sala de aula, elas pressupdéem a necessidade
de uma abordagem metodologica dos conteudos escolares de forma dialdgica,
contextualizada e interdisciplinar, com o propésito de diminuir a distancia entre o que se
aprende e o que se vive. Nesse sentido, quando o professor ministra os conteudos
quimicos de maneira contextualizada, o estudante perde o posicionamento de mero
espectador passivo e passa a se apropriar de aprendizagens significativas e, assim, o
conhecimento em Quimica comega a fazer parte e sentido em suas vivéncias. Nessa
perspectiva, o papel tanto da escola quanto do educador é primordial ha compreensao
das competéncias que necessitam ser desenvolvidas para a formagdo humana integral,
partindo dos conteudos essenciais do componente curricular Quimica. Para isso, €&
preciso que o professor tenha clareza de seus objetivos de ensino na elaboragédo do seu
plano de trabalho a fim de desmistificar, a partir dos conhecimentos quimicos, a existéncia
de uma Quimica fragmentada, ensinada de maneira cética, dogmatica, abstrata, a-
historica, com conteudos meramente descritivos e desvinculada das vivéncias dos
individuos. Opostamente, espera-se que o ensino do componente curricular Quimica
sensibilize o cidadao em formacéao para a aquisicao de responsabilidade social, ambiental,

politica, cultural, econdmica e individual, ciente da sua importancia na sociedade.
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Segundo Sasseron (2019), o processo educativo € determinante para que cada
individuo tenha acesso ao conhecimento sistematizado pela humanidade e desenvolva
pensamento autdnomo para tomada de decisdes que envolvam os conceitos das ciéncias
no seu cotidiano. Nesta perspectiva, para que o desenvolvimento do conhecimento
quimico seja construido, € preciso que o educador tenha autonomia na selegdo dos

conteudos essenciais que devem ser desenvolvidos e no método pedagadgico.

E necessario que o professor tenha ciéncia em entender que a autonomia em sala
de aula ndo é sinbnimo de independéncia, e sim de ensinar o estudante a construir o
conhecimento, a lideranga, a argumentacdo, a defesa de ideias respaldadas pelo
entendimento cientifico, pela criticidade, dentre outras. Desta maneira, a partir dos
conceitos pertencentes a Quimica, desenvolvem-se habilidades investigativas,
relacionadas a comunicagdo (escrita, oral e diferentes midias), argumentagdo e
atitudinais. Para tanto, faz-se necessario definir a area de Ensino de Quimica como
territorio epistemolégico ou campo do conhecimento de investigagdo, estudo e
compreensao de identificagdo de dados e informacdes com proposicao e utilizacdo de
modelos e teorias; resolugdo de problemas e busca de estratégias para sua solugéo;
identificacdo e relacdo de fenbmeno; e desenvolvimento de capacidade de tomada de
decisbes fundamentais, exigindo do cidaddo-estudante um conhecimento minimo de

Quimica para atuar em uma sociedade tecnologica.

Deste modo, é necessario que os conteudos essenciais sejam abordados de
maneira contextualizada e interdisciplinar, tendo como pressuposto o ensino por
investigacao, além de considerar as vivéncias dos estudantes. Outrossim, ensinar
Quimica com o intuito de construir um cidadao implica em apresentar ao estudante uma
concepcao de ciéncia pautada num processo em constante construgéo, considerando a
natureza historica, investigativa e filosofica da ciéncia Quimica, demonstrando seu papel
social, econdbmico, ambiental, religioso e cultural. Nesse sentido, propde-se que o
componente curricular Quimica se alinhe ao desenvolvimento das competéncias
especificas da area por meio de conteudos e encaminhamentos que proporcionem ao
estudante a apropriagcao das habilidades a serem alcangadas ao final da etapa do Ensino
Médio. O ensino de Quimica deve assegurar aos estudantes do Ensino Médio o acesso
ao conhecimento produzido e sistematizado pela humanidade, aprofundando os
conteudos ja apresentados no Ensino Fundamental, no ambito das competéncias e
habilidades descritas na BNCC. A Quimica deve ser entendida como instrumento que

contribui para a formagédo humana integral de maneira a ampliar os horizontes culturais e
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fornecer autonomia no exercicio da cidadania em diversos campos, como politico,

histérico, cultural, religioso, ambiental e econémico.

Desse modo, a relagao intrinseca do sujeito da aprendizagem com o objeto de
conhecimento se estabelece na compreensao da matéria e suas transformagdes; na
compreensao dos riscos e beneficios da utilizacdo de conceitos quimicos; na
sensibilizagcdo da preservacdo do Meio Ambiente; na capacidade de relacionar os
conhecimentos quimicos com a produgdo tecnoldgica, apta a interferir em diferentes
setores da sociedade com a articulacdo da Quimica e outras areas do conhecimento; € no
entendimento de que ndo ha verdades absolutas e tampouco conhecimentos
inquestionaveis e imutaveis. Para tanto, é fundamental que o ensino de Quimica nao seja
estanque, acritico, descontextualizado e distante da rotina dos estudantes. Nesse sentido,
este Referencial Curricular propde que o desenvolvimento do componente curricular
Quimica se dé a partir de uma visdo que considere a abordagem dos conteudos numa
perspectiva investigativa, pautada na contextualizagdo e interdisciplinaridade, que tenha
como fim o letramento cientifico, contribuindo, assim, para a formacdo e o
desenvolvimento pleno do jovem que esta cursando o Ensino Médio. Neste documento, o
componente curricular Quimica organiza-se em cinco Unidades Tematicas (UT) que se
relacionam aos Objetos de Conhecimento, aos conteudos essenciais que o estudante
precisa se apropriar € as habilidades a serem desenvolvidas durante esta etapa de ensino
que encerra o ciclo da Educacao Basica, de modo a articular o conhecimento escolar e
permitir uma leitura de mundo de forma critica, a partir do desenvolvimento cientifico e do

entendimento das relacdes existentes na realidade.

As Unidades Tematicas da Quimica, a seguir, estdo dispostas nos objetos e

objetivos de aprendizagem:

Materiais e suas propriedades
Quimica dos Minerais
Transformacdes Quimicas

Quimica e Meio Ambiente

a & b=

Quimica e Tecnologia

b) Habilidades, contetidos e objetivos de aprendizagem
QUIMICA

HABILIDADES DA AREA OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
DE CONHECIMENTO CONHECIMENTO | APRENDIZAGEM
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EM13CNT307 Aspectos Explicar mudangas | - Propriedades da
Analisar as propriedades dos | macroscépicos da | de estado fisico e | matéria.
materiais para avaliar a | matéria diferenciar - Substéncia pura
adequacdo de seu uso em visualmente e mistura.
diferentes aplicacoes misturas - Classificacéo de
(industriais, cotidianas, homogéneas e | misturas.
arquitetonicas ou heterogéneas.
tecnoldgicas) efou propor | Separagao de | Selecionar métodos | Métodos de
solugbes seguras e | misturas de separagdo para | separagao de
sustentaveis  considerando separar  misturas | misturas.
seu contexto local e homogéneas e
cotidiano. heterogéneas reais.

Exercicios Conseguir Exercicios sobre
interpretar aspectos
enunciados simples | macroscopicos da
e resolver | matéria e
problemas sobre a | separagao de
tematica. misturas.

EM13CNT201 Evolugao dos | Identificar a | Modelos atbmicos
Analisar e discutir modelos, | modelos atbmicos importancia de | de Dalton,
teorias e leis propostos em cada uma das | Thomson,
diferentes épocas e culturas visdes histéricas | Rutherford e Bohr.
para comparar distintas para explicar a
explicagbes sobre o] estrutura do atomo.

surgimento e a evolucdo da
Vida, da Terra e do Universo
com as teorias cientificas
aceitas atualmente.

EM13CNT301
Construir questdes, elaborar
hipoteses, previsdes e
estimativas, empregar
instrumentos de medicédo e
representar e interpretar
modelos explicativos, dados
e/ou resultados
experimentais para construir,
avaliar e justificar conclusdes
no enfrentamento de
situagdes-problema sob uma
perspectiva cientifica.

Estrutura atémica: | Identificar - Principais
particulas particulas particulas
fundamentais e | subatémicas e | subatémicas.
especies diferenciar atomos | - Atomos e
carregadas e ions. especies
carregadas.
Estrutura atdmica: | Conseguir prever a | - Niveis e
niveis e subniveis | configuracéo subniveis de
de energia em | eletrbnica de | energia.
atomos neutros atomos neutros. - Distribuicédo
eletrbnica de
atomos neutros.
- Elétron

diferenciador e
elétrons de
valéncia.

Estrutura atdmica:

Conseguir prever a

Distribuicao

niveis e subniveis | configuragdo eletrGnica de ions.

de energia em ions | eletrénica de
anions.

Exercicios Conseguir Exercicios sobre
interpretar modelos atémicos
enunciados simples | e estrutura
e resolver | atbmica.
problemas sobre a
tematica.

EM13CNT201 Radioatividade: Compreender os | - Breve historico
Analisar e discutir modelos, | emissdes naturais e | fendmenos sobre a
teorias e leis propostos em | transmutag¢des radioativos e as | radioatividade.
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diferentes épocas e culturas
para comparar distintas
explicagbes sobre o]
surgimento e a evolugédo da
Vida, da Terra e do Universo
com as teorias cientificas
aceitas atualmente.

principais
emissoes.

- Particulas alfa e
beta.
- Radiagdo gama.

EM13CNT103
Utilizar o  conhecimento
sobre as radiagdes e suas
origens para avaliar as
potencialidades e os riscos
de sua aplicagdo em
equipamentos de uso
cotidiano, na saude, no
ambiente, na industria, na
agricultura e na geragao de
energia elétrica.

Cinética radioativa

Compreender 0
conceito de meia-
vida.

- Tempo de meia-
vida.
- Aplicagbes da

cinética radioativa
na sociedade.
Radioatividade: Diferenciar fusdo e | - Fissao e fusao
aplicagcdes no | fissdo nuclear. nuclear.
cotidiano - lrradiacdo de
alimentos e
produtos

hospitalares.

EM13CNT301 Tabela periédica: | Conseguir localizar | - Breve historico
Construir questbes, elaborar | das primeiras | os elementos na | sobre a
hipéteses, previsdes e | representagbes  a | classificagdo organizagdo dos
estimativas, empregar | tabela atual periddica. elementos
instrumentos de medicédo e quimicos.
representar e interpretar - Classificacao
modelos explicativos, dados periédica
elou resultados moderna.
experimentais para construir, - Grupos e
avaliar e justificar conclusdes periodos.
no enfrentamento de | Tabela periddica: | Perceber que cada | Configuragdo
situagbes-problema sob uma | ordenagéo dos | grupo  apresenta | eletrGnica dos
perspectiva cientifica. elementos quimicos | uma configuracdo | elementos

eletrdnica quimicos.
caracteristica.

Ligacdes quimicas: | Conseguir explicar | - Modelos de

estabilidade e | ligagdes quimicas | estabilidade.

ligacao iénica com base nas | -Ligacdo idnica.
caracteristicas dos | - Ligacao
atomos que as | metdlica.
compdem.

Ligacdes quimicas: | Reconhecer  que | Ligacao

ligagédo covalente moléculas séo | covalente.
formadas por meio
de ligacdes
covalentes e que
possuem
propriedades
distintas dos
elementos que as
formam.

Exercicios Conseguir Exercicios sobre
interpretar tabela periddica e
enunciados simples | ligagdes quimicas.
e resolver
problemas sobre a
tematica.

EM13CNT307 Funcbes Reconhecer a |- Definicao de
Analisar as propriedades dos | inorganicas: acidos | existéncia de | &cido de
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materiais para avaliar a substadncias  que, | Arrhenius.
adequacdo de seu uso em ao entrarem em |- Classificagdo e
diferentes aplicacoes contato com a | nomenclatura de
(industriais, cotidianas, agua, apresentam | acidos
arquitetbnicas ou carater acido. inorganicos.
tecnolégicas) e/ou propor | Fungdes Reconhecer a |- Definigdo de
solugdes seguras e | inorganicas: bases | existéncia de | base de
sustentaveis  considerando substancias  que, | Arrhenius.
seu contexto local e ao entrarem em |- Classificagdo e
cotidiano. contato com a | nomenclatura de
agua, apresentam | bases
carater basico. inorganicas.
EM13CNT101 Reagbes quimicas: | Classificar reagbes | - Classificagdo de

Analisar e representar, com

classificacao e

quimicas com base

reacdes quimicas.

ou sem o uso de dispositivos | balanceamento por | em reagentes, | - Reacdes de
e de aplicativos digitais | tentativas produtos ou | neutralizagéo
especificos, as condigdes total.
transformacoes e necessarias para
conservagbes em sistemas que elas
que envolvam quantidade de acontegam
matéria, de energia e de
movimento para realizar
previsdes sobre seus
comportamentos em
situacbes cotidianas e em
processos produtivos que
priorizem o desenvolvimento
sustentavel, o uso
consciente dos  recursos
naturais e a preservacao da
vida em todas as suas
formas.
EM13CNT307 Funcgdes Conseguir explicar | Definigao,
Analisar as propriedades dos | inorganicas: sais e definir a formula | classificagéo,
materiais para avaliar a de um sal. solubilidade e

adequacdo de seu uso em

nomenclatura de

diferentes aplicacoes sais inorganicos.
(industriais, cotidianas, | Funcdes Identificar as | Definicao,
arquitetdnicas ou | inorgénicas: 6xidos | propriedades dos | classificacao e
tecnologicas) e/ou propor oOxidos de acordo | nomenclatura de
solugdes seguras e com sua férmula. oxidos.
sustentaveis  considerando | Exercicios Conseguir Exercicios sobre
seu contexto local e interpretar funcdes
cotidiano. enunciados simples | inorganicas.

e resolver

problemas sobre a

tematica.

EM13CNT101 Massa atdmica e | Diferenciar massa |- Unidade de

Analisar e representar, com
ou sem o uso de dispositivos

e de aplicativos digitais
especificos, as
transformacodes e

conservagbes em sistemas
que envolvam quantidade de
matéria, de energia e de
movimento para realizar

massa molecular

atbmica de numero
de massa.

massa atbmica.

- Massa atbmica
do elemento
quimico.

- Massa molecular
de uma
substancia.

Massa molar e
volume molar

Conseguir

relacionar numero

- Conceituagao de
mol.
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Paroguial
previsdes sobre seus
comportamentos em

situagbes cotidianas e em
processos produtivos que
priorizem o desenvolvimento
sustentavel, o] uso
consciente dos  recursos
naturais e a preservagédo da
vida em todas as suas
formas.

de mols com a
massa molar da
substancia ou com
o volume molar nas
CNTP.

- Constante de
Avogadro.

- Massa molar.

- Volume molar.

Exercicios

Conseguir
interpretar
enunciados simples
e resolver
problemas sobre a
tematica.

Relagbes
numericas:
massa, numeros
de espécies
quimicas, volume
e quantidade de
matéria.

Leis Ponderais

Conseguir calcular
quantidades
envolvidas em uma
reagao quimica.

- Lei da
conservagao da
massa de
Lavoisier.

- Lei das
proporgdes
constantes de
Proust.

Balanceamento de
equagdes quimicas

Compreender o]
balanceamento de

Balanceamento
pelos métodos de

equacgdes por | tentativas.
tentativas.

Célculo de férmulas | Determinar a | Férmulas
formula centesimal | centesimal,
de uma substancia. | minima e

molecular.

Estequiometria: Conseguir Calculo

caso geral relacionar as | estequiométrico.
quantidades  dos
participantes de
uma reacao
quimica.

Exercicios Conseguir Exercicios sobre
interpretar calculo
enunciados simples | estequiométrico.

e resolver

problemas sobre a
tematica.

c) Metodologias e estratégias de Ensino

Ao considerar o conhecimento quimico como ferramenta para interpretar o

7

mundo, é necessario que se evidencie o carater dinAmico do desenvolvimento do

7

pensamento cientifico, uma vez que o entendimento quimico ndo € um conjunto de

conhecimentos isolados, prontos, finalizados, mas sim uma concep¢do que acompanha

um mundo em constante mudangas.

Nessa perspectiva,

a contextualizacdo,

interdisciplinaridade e a problematizacdo sao reafirmadas neste documento curricular,

sendo eixos orientadores que pautam a escolha de instrumentos didaticos para o ensino

do componente curricular.
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Essas dimensdes estdo em convergéncia com diversas pesquisas académicas
que reforcam a necessidade de considerar as concepcgdes prévias e situacdes reais do
cotidiano dos estudantes como ponto de partida para a transformagéo do que se entende
como senso comum para conhecimento cientifico.

Dessa maneira, € imprescindivel que o ensino de Quimica contribua para um
olhar mais holistico do conhecimento, fornecendo aos estudantes possibilidades de
compreensao da realidade, por meio dos conceitos que compdem o componente
curricular, auxiliando na constru¢gao da cidadania por intermédio de conhecimentos que
integram a vida do estudante com os conhecimentos escolares.

Para isso, o trabalho em sala de aula deve ir além das aulas expositivas, podendo
requisitar um planejamento que contemple discussdes de carater social, econdmico e
histérico acerca do conhecimento cientifico. Nesta perspectiva educacional, aponta-se a
abordagem do ensino da Quimica pelos pressupostos Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
associada a contextualizacdo e articulada a interdisciplinaridade como uma possibilidade
de contribuicdo na formagao integral do estudante.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) defendem que o professor tem um papel
de mediador do conhecimento, ndo mais de centralizador e distribuidor dos conteludos
escolares, o que Ihe confere um papel de professor-pesquisador na mudanca de uma
pratica de transmissdo e repeticdo periddica dos conteudos para uma abordagem
dialogica, a pesquisa se torna requisito basico. Ao se dar voz aos estudantes, inumeras
possibilidades de questdes interdisciplinares e contextualizadas se abrem, exigindo um
planejamento mais detalhado que envolve a busca por conceitos de outras areas do
conhecimento.

A aprendizagem pautada na problematizacdo da realidade, numa perspectiva
pedagogica que apresenta uma abordagem baseada nos principios tedrico-metodologicos
da Educacédo em Ciéncias, pode ser fundamentada de acordo com os Trés Momentos
Pedagdgicos, sistematizados em Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009).

Segundo Muenchen (2010), a perspectiva pedagogica dos € organizada por meio
de uma dindmica que envolve, primeiramente, a investigagdo tematica, na qual se faz um
estudo da realidade para definicado de temas que sao selecionados pelos professores, a
partir de situagdes reais do cotidiano dos estudantes. Os trés momentos pedagodgicos
apresentam uma perspectiva pedagogica que possibilita permear por diversos recursos
metodoldgicos, objetivando o letramento cientifico.

Etapas que antecedem os 3MP
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- Estudo da Realidade Investigacdo dos problemas e caracteristicas da
comunidade ao entorno da escola.

- Apresentacéo de aspectos/dados da realidade que embasam a tematica social
relevante.

- Investigagado Tematica Levantamento do tema — de forma individual ou coletiva —

Etapas do 3MP

- Problematizagéao Inicial

- Levantamento do conhecimento popular do estudante sobre o tema.

- Organizacao do Conhecimento

- Apresentacdo dos conhecimentos cientificos escolares, por meio de atividades
pedagogicas elaboradas pelos professores.

- Realizagdo de leituras, levantamento e analise de dados (de forma individual ou
coletiva); construgcdo de diferentes formas de interpretagdo, elaboragcdo de
argumentacodes, pelos estudantes.

- Mediacao do conhecimento cientifico e popular.

- Aplicagdo do Conhecimento Argumentos e conhecimentos elaborados sé&o
organizados e apresentados.

- Releitura da problematizacéo inicial e ampliacdo da compreensao da tematica
por meio do conhecimento cientifico.

- Elaboracao de novos questionamentos.

A Problematizagédo, objetiva localizar lacunas no conhecimento prévio do
estudante e, por meio de atividades dialdgicas, instiga-los com situagbes que sejam
necessarios novos conhecimentos para respostas as questdes problematizadoras. As
respostas e a interagcdo dos estudantes, nesse primeiro momento pedagdgico, podem
auxiliar o docente nas escolhas metodoldgicas e de instrumentos avaliativos, durante a
elaboracao do seu plano de trabalho.

Para auxiliar o professor no desenvolvimento dos conteudos essenciais, sugere-
se a utilizacdo de recursos didaticos, como: documentarios, videoaulas, recortes de
filmes, musica, fotografia cientifica, fotos, imagens, jogos on-line, cartas, RPG ou
tabuleiro, blogs, HQs, memes, gifs, charges, analogias textuais ou visuais, simuladores,
laboratérios virtuais, mapas conceituais e mentais, sequéncias didaticas, recursos
interativos, textos de divulgacéo cientifica, entre outros, articulados com abordagens
pautadas no ensino por investigacdo, em situagdes-problema, na leitura no ensino de
Quimica, na problematizagdo e na interdisciplinaridade. Tematicas como: poluigao,

recursos energéticos, saude, cosméticos, plasticos, metais, lixo, quimica agricola, energia
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nuclear, petréleo, alimentos, medicamentos, agrotéxicos, aguas, atmosfera, solos, vidros,
ceramicas, nanotecnologia, saneamento basico, programas de infraestrutura, servigos
basicos, entre tantos outros temas, também podem ser ponto de partida na abordagem
dos conteudos. No entanto, o ideal é partir das questdes do cotidiano do estudante, ou
seja, do micro para o macro. Dessa maneira, é possivel desenvolver a habilidade
EM13CNT310, referente aos efeitos que os programas de infraestrutura e servigos
basicos causam na vida da sociedade, a fim de fortalecer a no¢gado do pertencimento do
local em que vivem, promovendo questionamentos e agcdes que busquem por uma melhor
qualidade de vida.

O componente curricular de Quimica fornece ferramentas, por meio de seus
conteudos, para a apropriacao de conhecimentos relacionados a analise de processos de
separagao, os quais sdo utilizados em tratamento de aguas, por exemplo. A partir do
acesso ao conhecimento, o estudante pode compreender os riscos que a ingestédo de
agua nao tratada e o esgoto nado tratado oferecem a saude da populagdo. Ressalta-se
que, no processo de ensino-aprendizagem, € essencial considerar os conhecimentos
prévios dos estudantes, explorando suas concepgdes espontaneas e ideias iniciais sobre
o conhecimento quimico. Um estudante ao iniciar seu caminhar escolar ndo é desprovido
de conhecimento, muito pelo contrario, em uma sala de aula encontra-se uma diversidade
de sujeitos oriundos de diferentes culturas. Essa situagdo exige o desenvolvimento de
encaminhamentos metodoldgicos multiplos, que atendam a diversidade cultural e social
dos individuos. Além disso, é dever do professor, sempre que possivel, a abordagem de
tematicas que contemplem as legislagdes: Estatuto do Idoso (Lei n. 10741/2003),
Combate a Discriminagdo da Diversidade Sexual (Resolugdo n. 12/2015), Programa
Nacional de Educacao Fiscal (Portaria n. 413/2002), Educagao para o Transito (Lei n.
9503/1997), Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.069/1990) Politica Nacional de
Educagcédo Ambiental (Lei n. 9795/1999), Educagcdo em Direitos Humanos (Decreto n.
7.037/2009), Educagao Alimentar e Nutricional (Lei n. 11.947/2009). Nesse sentido, é
possivel desenvolver a habilidade EM13CNT305, que esta relacionada a investigagao e
discussao sobre o uso indevido do conhecimento cientifico para justificar processos de
discriminacdo, segregacdo e privacdo de direitos individuais e coletivos, visando a
promocdo da equidade e respeito a diversidade. Na sequéncia, sdo apresentadas
algumas estratégias metodolégicas que contribuem com o ensino de Quimica numa
perspectiva investigativa, contextualizada, problematizadora e interdisciplinar.

O ensino das Ciéncias da Natureza, em especial no componente curricular de

Quimica, tem muito a contribuir no processo de desenvolvimento das capacidades de
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leitura e interpretacdo, em que saber ler significa ir além de compreender textos
cientificos, envolve também a capacidade de interpretar as diversas representacoes
simbodlicas e graficas, proprias das ciéncias em geral. A leitura de textos no ensino da
Quimica, segundo Francisco Junior (2010), € um instrumento tanto para problematizar
quanto para apresentar o conteudo cientifico, trabalhando concomitantemente ao
desenvolvimento da habilidade de pesquisa e de interpretacao de textos.

Sugerem-se textos com abordagem sobre ciéncia, tecnologia e sociedade, pois
articulam temas cientificos ou tecnolégicos que s&o potencialmente problematicos, do
ponto de vista social, que, quando bem articulados e mediados pelo docente com os
conhecimentos escolares, oportuniza ao estudante uma formagao dialégica que fortalece
a capacidade do estudante na tomada de decisbes, de forma critica, em relacdo as
demandas do dia a dia, considerando a ética e os valores humanos relacionados a ciéncia
e a tecnologia. A habilidade de interpretacdo de mundo pode ser explorada por meio de
outros instrumentos didaticos de leitura, além de textos. Esses podem ser representados
por imagens estaticas (fotos, ilustragdes, charges, folders, cartazes, filipetas, cartdes,
entre outros) e por imagens em movimento (filmes/seriados, animag¢des, memes em video
ou gif, entre outros).

Outra habilidade importante a ser desenvolvida é a de lidar com situagcbes
controversas que englobam a aplicagdo do conhecimento e exigem argumentacéo
consistente, fundamentada pelos conhecimentos cientificamente aceitos. A BNCC
apresenta a habilidade EM13CNT304, presente na Competéncia Especifica 3, da area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que, em consonancia com o0 componente
curricular Quimica, o qual se reafirma por meio de seus conteudos, auxilia os estudantes
no desenvolvimento da elaboragdo de argumentos consistentes, na tomada de posi¢éo e
compreensdo das relacdes existentes entre o conhecimento e a realidade e no seu
desenvolvimento intelectual.

Dentro do processo de desenvolvimento intelectual, que compreende a leitura e a
interpretacao de textos, a BNCC apresenta outras habilidades que promovem debates
acerca de temas cientificos e/ou tecnolégicos associados a comunicagao, a expressao
verbal (oral, escrita e diferentes midias) e a argumentagao coesa sobre o conhecimento
cientifico. Uma das habilidades €& representada pelo cédigo EM13CNT302, a qual é
sustentada pelo componente curricular Quimica, por meio de conteudos relacionados aos
problemas ambientais e socioculturais, que podem ser instigados mediante atividades
experimentais, as quais sdo estratégias didaticas sui generis, que contribuem para

processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.
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Por sua vez, a habilidade EM13CNT303 propicia aos estudantes condi¢gées na
elaboragdo de estratégias para a selegdo de fontes confiaveis de informacdo e na
aplicacao do conhecimento cientifico em leituras e interpretagao de textos de divulgagao
cientifica, que trazem dados como tabelas, gréaficos, infograficos, equagdes e outros.
Nesse sentido, os conteludos escolares abordados pelo componente curricular Quimica,
bem como os encaminhamentos metodoldgicos selecionados pelo docente, contribuem de
maneira significativa no desenvolvimento desta habilidade.

No ensino de Ciéncias, a experimentagao € uma ferramenta que proporciona ao
estudante uma melhor compreensdo dos conhecimentos tedricos, haja vista que as
explicacdes para os fenbmenos concretamente observados em um experimento didatico
exigem o uso e o trabalho com os conceitos cientificos e sdo geralmente de carater
abstrato. A atividade experimental proporciona o entendimento dos métodos e
procedimentos das ciéncias e contribui no desenvolvimento de conhecimentos técnicos
sobre: investigacao cientifica e resolugao de problemas (BRASIL, 2014

Ressalta-se a importancia de conhecer e diferenciar a experimentacao da
abordagem dita tradicional da investigativa. As etapas da experimentagdo com carater
investigativo podem ser divididas em: elaboracédo de problemas, elaboragcé&o de hipotese,
elaboracdo de procedimentos, coleta de dados, andlise dos dados, elaboracdo da
conclusao (BRASIL, 2014).

Basicamente, o que diferencia a abordagem dita tradicional da investigativa € a
inexisténcia. Na primeira, de um problema a ser investigado, e da falta de espago para a
elaboracao de possiveis hipdteses para a resolugdo do problema, antes de partir para a
execugdo do experimento em si. Geralmente, numa abordagem tradicional, o estudante
segue um roteiro pré-definido e, muitas vezes, ja pressupde o resultado (BRASIL, 2014).
Com a mediagdao do professor, a atividade experimental investigativa estimula os
estudantes na construgdo de questdes, reflexdo, argumentagao, elaboragao de hipoteses,
previsdes e estimativas, anadlise de dados e compreensdo acerca dos fenbmenos e
conteudos cientificos tecnoldgicos, articulando-os aos acontecimentos sociais, atendendo
ao disposto na habilidade EM13CNT301. Uma habilidade importante e presente na
BNCC, e que pode ser desenvolvida pelos estudantes por meio de atividades
experimentais, € a EM13CNT306, que esta relacionada aos riscos envolvidos em
atividades cotidianas, no uso de equipamentos e recursos, ho conhecimento de
comportamentos de segurangca que visam a integridade fisica individual, coletiva e

ambiental.
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Dalben (2012) justifica que utilizar apenas técnicas, regras ou leis, na resolugcéo
de exercicios, é insuficiente para proporcionar condicbes de uma leitura critica de uma
situagdo, devido a sua inexisténcia, ou seja, ndo apresenta contextualizagdo, o que exige
do estudante apenas memorizagao. Ja na resolugao de problemas exigem-se habilidades
para estabelecer estratégias de raciocinio, para proporcionar o desenvolvimento de
conceitos cientificos e aprimorar o conhecimento processual. A resolugcao de problemas
no ensino de Quimica pode se dar por meio da apresentagdo de uma situagdo-problema
contextualizada com ou sem aspectos interdisciplinares. Os caminhos para a resolucao
devem envolver leitura e interpretacdo da situagcdo proposta, além do interesse e da
persisténcia dos estudantes na resolucéo dela. Considera-se que os caminhos percorridos
para a resolucdo do problema sao tdo ou mais importantes do que o proéprio resultado
(DALBEN, 2012).

Trabalhar com resolu¢des de problemas e ndo apenas com exercicios meramente
técnicos, em sala de aula, possibilita que o processo de aprendizagem do conhecimento
cientifico se consolide, contribuindo no desenvolvimento do letramento cientifico do
estudante. Sendo assim, espera-se que o estudante se desenvolva numa perspectiva da
educagao integral, tornando-se capaz de participar, de forma ativa e critica, em sua
comunidade e na sociedade. Deve, também, ter condicbes de desenvolver habilidade com
viés investigativo (EM13CNT301), ja citada anteriormente, para promover o enfrentamento
e resolucao de situacbes-problema, sob a perspectiva de conhecimentos cientificos.

Dessa forma, o componente curricular Quimica, por meios de seus conteudos
escolares, auxilia no desenvolvimento dessa habilidade, por intermédio da resolucédo de
problemas, com a finalidade metodolégica de explorar objetos de conhecimentos na

construgcao e compreensao de teorias e do proprio pensamento cientifico.

d) Proposta de Avaliagao

A avaliagdo no componente curricular de Quimica, como parte do processo
educativo, quando imersa numa perspectiva de ensino que articula o conhecimento
escolar com as vivéncias e questdes do cotidiano, colabora para que o estudante exerca
sua cidadania de forma consciente perante sua propria realidade e em relacdo aos
acontecimentos globais e avancgos tecnoldgicos. Nesse sentido, a avaliagdo ndo deve se
encerrar em momentos pontuais que exigem apenas memorizagao de formulas, simbolos,

equacoes e resolucao de exercicios mecanicos, tampouco medir conhecimentos.
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7

A avaliacdo € um meio continuo de proporcionar suporte ao educando no seu
processo de apropriacdo dos conteudos € no seu processo de constituicdo de si mesmo
como sujeito existencial e como cidaddo (LUCKESI, 2011). Seguindo os dizeres de
Luckesi (2011), ao utilizar instrumentos avaliativos como testes e provas, examina-se de
forma classificatoria e quantitativa a aprendizagem do sujeito, baseando-se somente na
quantidade de erros e acertos. Por sua vez, quando se avalia o estudante, presume-se
diagnosticar e reorientar reforgando os pontos positivos, verificando os pontos negativos a
fim de aprimora-los (LUCKESI, 2011).

A avaliagdo para este componente deve priorizar as metodologias e o0s
instrumentos avaliativos que considerem os conhecimentos prévios provenientes da
cultura do estudante, verificando em que medida este consegue articula-los com a sua
realidade social, transpondo-os em conhecimentos escolares. Logo, propde-se a
avaliacdo da aprendizagem significativa, diagnéstica e formativa como parte do processo
educativo, considerando os métodos mais adequados para desenvolver habilidades de
carater atitudinais, investigativos, relacionadas a comunicagdo e expressao, e
argumentativas. Além disso, deve-se priorizar as Unidades Tematicas e os conteudos
essenciais preestabelecidos no curriculo, objetivando a andlise da qualidade da
aprendizagem dos conhecimentos apropriados pelos estudantes de maneira significativa,

bem como o (re)planejamento das a¢gbes do educador em sala de aula.

Para tanto, os instrumentos de avaliagcdo devem ser diversificados, considerando
que cada sujeito aprende e expressa seus saberes de diferentes formas. Ao oportunizar
que os estudantes explorem seus conhecimentos por diversos meios, se constroem
cidadaos, no processo democratico, capazes de tomada de decisdes de maneira critica,
que envolvam situagdes-problema comuns a rotina diaria, articulando os conteudos

escolares e suas vivéncias.

Cabe ao corpo docente e pedagdgico ndo limitar o processo avaliativo somente a
provas escritas, e sim ampliar as possibilidades avaliativas por meio de diferentes
instrumentos que contribuam na forma de expressar as habilidades desenvolvidas pelos
estudantes, a partir da apropriacdo dos conhecimentos quimicos ministrados em sala de
aula. Nessa perspectiva, o docente pode possibilitar alguns instrumentos de avaliagédo
para os estudantes, tais como: dindmicas por meio do ludico, leitura e interpretacdo de
textos de divulgagao cientifica, produgcédo escrita, leitura e interpretagdo de graficos e
tabelas, pesquisas, relatorios de atividades experimentais, apresentacdo de seminarios,

simulados on-line, uso de simuladores com situagdes contextualizadas, estratégias de
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argumentagdo como juri simulado, produgdo de videos e podcasts, infograficos, teatro,

entre outros.

No ensino de Quimica, o foco da avaliagdo € compreender se o processo de
letramento cientifico esta sendo construido. Portanto, independentemente da escolha dos
instrumentos avaliativos, €& importante que a contextualizagdo e as questdes
problematizadoras estejam inseridas e que seja avaliado o raciocinio do estudante
durante todo o processo, € ndo apenas o resultado final. Dessa forma, é possivel avaliar a
leitura de mundo do estudante e se ele é capaz de utilizar o conhecimento escolar na
resolucdo de problemas postos no cotidiano. Avaliar o desenvolvimento do letramento
cientifico na Educacéo Basica € pensar na formagao integral do estudante, objetivando
uma reflexdo sobre as relagdes das juventudes, sua participagao politica, visando a uma
educagao para a cidadania, produzindo uma maior importancia na abordagem do sujeito
em uma perspectiva de proximidade entre o estudante e os novos padrbes culturais.
Sendo assim, esta proposta nao se limita a examinar os conhecimentos escolares
apropriados, mas sim avaliar e desvelar os individuos, contribuindo para que o
conhecimento adquirido avance no sentido de produzir informacdo que contribua com

uma interacao mais autdnoma e critica na sociedade.
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PARTE FLEXIVEL OBRIGATORIA

A Parte Flexivel Obrigatéria organiza componentes curriculares obrigatorios que
selecionados para enriquecimento curricular significativo e visam proporcionar uma
ampla gama de experiéncias educacionais, promovendo ndo apenas a aquisi¢éo de
conhecimento, mas também o desenvolvimento de habilidades multidisciplinares e

uma compreensao mais ampla do mundo ao nosso redor.

A PFO nao apenas complementa, mas também fortalece a base curricular
preparando os alunos para enfrentamento dos desafios do mundo contemporaneo

numa perspectiva educacional abrangente e inclusiva.

E fundamental ressaltar a obrigacdo e a relevancia desses componentes na
formacao de todos os estudantes, e sua contribuicdo para uma educacdo mais
completa e diversificada.

A base metodoldégica dos componentes curriculares da PFO, descritas no material
didatico adotado pela instituicido se desdobram em<

Relacionados na Matriz Curricular, segue a distribuicdo de conteddo em cada um

dos componentes curriculares:

13.1 INTERPRETAGAO TEXTUAL

HABILIDADES DO OBJETIVOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
COMPONENTE CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
CURRICULAR
EM13LGG101 A Comunicagéo e Identificar as A importancia da

Compreender e
analisar processos de
producgao e circulagéo
de discursos, nas
diferentes linguagens,
para fazer escolhas
fundamentadas em
funcao de interesses
pessoais e coletivos.
EM13LGG103Analisar
o funcionamento das
linguagens, para
interpretar e produzir
criticamente discursos
em textos de diversas
semioses (visuais,
verbais, sonoras,
gestuais).
EM13LGG104Utilizar

seus cbdigos

diferentes formas de
comunicacgao.

comunicacgao;
Diferentes formas de
linguagem;

Caodigos verbais e
nao verbais;
Ciéncias que
estudam a
linguagem.

Objetividade no
cédigo nao verbal

Reconhecer cédigos
ndo verbais e a forma
COmo se organizam
para nos transmitir
mensagens diretas e
objetivas.

Caodigos nao verbais;
Recursos nao
verbais nos textos
publicitarios;

Signo linguistico;
Tipos de signos
linguisticos.

Subjetividade no
cédigo nao verbal

Reconhecer cédigos
nao verbais e a forma
como acessam
camadas subjetivas

Caodigos nao verbais;
Conceito de Arte;
Dimensbes
subjetivas da
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as diferentes
linguagens, levando
em conta seus
funcionamentos, para
a compreensao e
producgao de textos e
discursos em diversos
campos de atuagao
social.

de significagéo, tanto
no momento de
producao quanto de
recepgao.

imagem;

A imagem artistica
como signo
linguistico;
Metodologias de
leituras de imagem.

Caddigo verbal: tipos e
géneros discursivos

Diferenciar cédigo
verbal e nao verbal,
reconhecendo que
todo texto é
expressao de uma
necessidade
comunicativa.

Caddigos nao verbais
e verbais;
Tipologias
discursivas;

Tipos e géneros
textuais;

O discurso no texto
literario.

A organizagéo dos
discursos no texto
verbal

Identificar as
diferentes vozes
presentes em um
texto verbal, oral ou
escrito.

Conceito de texto
verbal;

Géneros textuais
escritos e orais;
Organizagao do
discurso no texto
verbal.

Sinais que organizam
o discurso

Reconhecer a
organizacao dos
discursos nos
diferentes géneros
literarios e a
pontuacéo
empregada nessa
organizagao.

Conceito de texto
verbal;

Géneros literarios e
nao literarios;

Sinais de pontuacéo:
traco e travesséo.

Uso expressivo do
discurso indireto livre

Reconhecer os sinais
de pontuagdo como
formas de
organizagao dos
diferentes tipos de
discurso

Conceito de texto
verbal;

Géneros literarios e
néo literarios;

Tipos de discurso: o
discurso indireto;
Sinais de pontuagao.

Quando a
personagem fala

Identificar uma rubrica
e sua fungao no texto
dramatico, bem como
a importancia da fala
na caracterizagao das
personagens.

Conceito de texto
verbal;

Géneros literarios;
Caracteristicas do
texto dramatico.

Licenca poética como
recurso expressivo

Identificar o uso
deliberado da
transgressao
gramatical no texto
literario.

Tipos de discurso;
Fluxo de consciéncia
na narrativa
contemporanea;
Pontuacéao
expressiva do texto
literario;

O uso discursivo da
fala da personagem

Analisar os processos
de personificagao e
seus efeitos de
sentido.

Analise de discursos
no texto literario;
Géneros textuais
narrativos: as
fabulas;
Engajamento do
texto literario.

A conotagdo no texto

Perceber que

Conotacédo e
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literario

implicitos dependem
do contexto para
compreensao.

denotacgao;
Implicitos e
explicitos.

Implicitos no texto
literario

Reconhecer a cangéo
como texto literario;
identificar
pressupostos e
subentendidos no
texto artistico-literario.

Explicitos e implicitos
no texto musical;
Pressuposto e
subentendido.

O contexto do texto
literario

Compreender que o
contexto determina o
significado de um
enunciado.

Componentes
linguisticos, para
linguisticos e
extralinguisticos;
contextos do texto
literario.

O texto literario e a
musica

Identificar elementos
de literalidade na letra
da cancgéo.

Caracteristicas do
texto literario;
interseccdes entre o
poema e a cangao.

O texto literario e o
publico infantil

Reconhecer o texto
infantil como
manifestacao
artistico-literaria.

Conceito de
Literatura;
Discursos correntes
no texto literario;
Representacdes da

fala no texto literario.

13.2 MAIS ARTE

b) Habilidades, Contetudos e Objetos de Aprendizagem

HABILIDADES DO

COMPONENTE | SSELOSDE | OBJETIVOS DE CONTEUDO
CURRICULAR APRENDIZAGEM
(EMIFLGGO04) Criacdo: mas o que | Compreender o Conceito de criacao,

Reconhecer produtos
e/ou processos
criativos
por meio de fruigéo,
vivéncias e reflexdo
critica sobre obras ou
eventos de diferentes
praticas artisticas,
culturais e/ou
corporais,
ampliando o
repertério/dominio
pessoal sobre
o funcionamento e os
recursos da(s)
lingua(s)
ou da(s)
linguagem(ns).
(EMIFLGGO05)
Selecionar e mobilizar

€ isso, afinal?

conceito de criagao
€ Seus processos
para as diversas

criatividade e como
acontecem os
processos criativos;

Compreender como
as diferentes
linguagens das artes
se interrelacionam.

manifestacoes Criacao nas diversas
artisticas. manifestacdes
artisticas.
Linguagens Entender as Apresentacao das
artisticas e criacao principais linguagens artisticas:
caracteristicas das artes visuais, musica,
diferentes danca, teatro e artes
linguagens hibridas;
artisticas. leitura e apreciagao de

obras de arte.
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intencionalmente,
em um ou mais
campos de atuagao
social,
recursos criativos de
diferentes linguas
e linguagens (imagens
estaticas e em
movimento; musica;
linguagens corporais e
do movimento, entre
outras), para participar
de projetos e/ou
processos criativos.
(EMIFLGGO06)
Propor e testar
solucdes éticas,
estéticas,
criativas e inovadoras
para problemas reais,
utilizando as diversas
linguas e linguagens
(imagens estaticas e
em movimento;
linguas;
linguagens corporais e
do movimento, entre
outras), em um ou
mais campos de
atuacéao
social, combatendo a
estereotipia, o lugar-
comum e o cliché.

A arte de interpretar

Compreende a
interpretacao
como parte da
atividade de muitas
linguagens
artisticas,
especialmente das
artes cénicas.
Exemplificar obras
conforme a
interpretacao
aparece no teatro,
na danca e na

Conceito de
interpretacao;
definicdo do intérprete
(especialmente na
musica, na danga e no
teatro);

reflexdo sobre a
producdo de um
intérprete, se é arte ou
nao.

musica.
O desenho e seus Entender os Desenho e seus tipos:
tipos. diversos tipos de caricatura, cartoon,
desenho. chibi, charge, doodle
Observar os art, HQ, manga,

estudos sobre os
Desenhos, bem
como mencionar e
reconhecer
livros, filmes e
revistas em que
esses estilos se
apresentam.

minimalismo, realista,
abstrato e estilos de
artistas do cinema e
animacao

(Disney, Tim Burton,
Simpsons);

materiais para desenho.

Desenhar como
forma de interpretar
0 mundo

Participar de
maneira atenta aos
estudos sobre o
desenho como

ferramenta de
informacao;

Criar desenhos com
base nos tipos
estudados.

Conseguir planejar
um desenho que
apresente tipos

contextos atuais.

O desenho como meio
de informagéo e como
parte de uma
sociedade;

Demonstracdo do modo
que o desenho foi
utilizado como
ferramenta de

comunicacao desde os
tempos rupestres;

Técnicas de desenho:
desenho de
observacao, medicao,
grade ou quadriculado,

grade triangular,

espagos negativo e
positivo, perspectiva
linear, proporgdes

faciais, proporgdes do
corpo.
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Teatro e
dramaturgia

Entender o que é
teatro

e dramaturgia.
Fazer referéncias a
diferentes
dramaturgos
existentes ao longo
da histéria da
humanidade.

Nocao de teatro;

A dramaturgia no
teatro;

Comunicacgéao pela
escrita e pela palavra
falada;

Roteiro e criagao de
cena;

Apresentacao de
alguns dramaturgos.

processo de
producao em
design e moda,
especialmente

as teorias das
cores.

Refletir sobre o uso
de cores, moda e
design na
atualidade.

Tragédia Identificar o que é Tragédia e seus
tragédia teatral e elementos;
seus elementos. Tragédia grega;
Relacionar as Tragédia classica;
nogdes de tragédia | Tragédia brasileira.
grega, classica e
brasileira com
filmes e outros
produtos artisticos
da
contemporaneidad
e.
llustracédo Entender o conceito | As ilustracdes como
de ilustragéao. obras de arte;
Relacionar llustragbes de livros
diferentes tipos de infantis;
ilustracdo e llustragbes em revistas
interpretar os cientificas
significados.
Teoria das cores Identificar o Producéo em design e

moda (teoria das
cores, circulo
cromatico e
harmonizagoes).

Musica para os
meus e 0s seus
ouvidos

Reconhecer o
sentido de musica
e de elementos
sSonoros.

Identificar como os

diferentes
elementos sonoros

Nogéo de musica;
Elementos basicos da
musica: melodia,
harmonia e ritmo.
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compdem
paisagens na sua
realidade.

A linha melddica

Reconhecer uma
partitura musical e
seus significados.

Compreender como
€ a nogao de
partitura musical
para a musica

ocidental.

Partitura musical:
percepcéao das linhas
que se formam na
melodia e dos blocos

harmonicos

Pintar é libertar-se

Entender o
desenvolvimento
da

histéria da pintura.

Reconhecer
diferentes pintores
e seus estilos.

Breve histéria da
pintura;

Exemplos na histodria:
pintura rupestre e
pintura a 6leo, Egito,
bizantinos,

Renascimento, Barroco,
Romantismo,
Realismo, Van Gogh,
Picasso, Dali, Pollock,

Warhol.

Pintura e escrita

Identificar e criar
com base em

Técnicas de pintura:
aquarela, pastel,

técnicas de acrilica, com areia,
pinturas. témpera e digital;
Interpretar distintas Materiais para pintura
pinturas em

diferentes estilos.

Arte do movimento Reconhecer as A danca na histdria

caracteristicas da humana;

dancga e sua Conceito de movimento
relagdo com o corporal.
movimento
corporal.

Valorizar e

interpretar as artes
corporais.

Indlstria cultural

Compreender o
conceito de
industria

cultural e como ele
se relaciona com
as artes.

Reconhecer no seu
cotidiano a relacao
entre industria
cultural e objetos
de arte.

Conceito de industria
cultural;

Cultura de massa e de
consumo;
propagandas de TV;

Articulagao entre arte e
industria cultural;

O kitsch e o brega;

stand-up comedy.
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13.3 MAIS BIOLOGIA

HABILIDADES DO

OBJETIVOS DE

OBJETIVOS DE

CONTEUDO

COMPONENTE CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
CURRICULAR
Taxonomia e Compreender as Apresentacgao dos
sistematica categorias taxdmicas | conceitos relacionados a
(dominio, reino, filo, sistematica e a
classe, ordem, classificacdo taxonémica;
familia, género e Apresentacao das
espécie); categorias taxonémicas;
Conhecer a Explicacdo do conceito
classificacao biolégico de espécie.
taxondmica do ser
humano.
Nomenclatura Explicar as principais | Apresentagao das
cientifica e regras de principais regras de
cladogramas nomenclatura nomenclatura cientifica;
cientifica; Conceituagao e

Analisar cladogramas.

esquematizagao de
cladogramas.

Virus:
caracteristicas
gerais

Compreender as
principais
caracteristicas do
virus;

Identificar as
caracteristicas dos
virus em comum com
0S seres vivos

Apresentacao da
composig¢ado quimica e da
estrutura de um virus;
Apresentacado da
classificacdo dos virus com
base em sua composicao
quimica e estrutural;
Apresentacdo das
diferencas entre os ciclos
reprodutivos virais;
Definicao das
caracteristicas basicas do
virus.

Virus: viroses

Conhecer as
principais doencas
causadas por virus,
suas formas de
transmissao e
profilaxias.

Apresentacgao das
principais viroses.

Procariontes:
caracteristicas
gerais

Definir as utilidades
das bactérias e define
as estruturas da
célula bacteriana.

Apresentacao das
caracteristicas e dos
principais representantes
dos dominios Bactéria e
Archaea;

Explicacao sobre a
importancia econdmica e
ecoldgica das bactérias;
Apresentacao da estrutura
de uma célula bacteriana;
Apresentacao das
caracteristicas gerais de
bactérias, cianobactérias e
arqueobactérias;

Analise dos processos de
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reproducéo, respiragao e
nutricdo dos procariontes.

Procariontes: Conhecer as Apresentacao das

bacterioses principais doencas principais bacterioses.
causadas por
bactérias, suas
formas de
transmisséo e
profilaxias

Algas Definir as principais Apresentacgao das
caracteristicas dos caracteristicas basicas de
protistas. um protista;

Apresentacao dos
principais grupos de algas;
Apresentacao das
caracteristicas gerais das
algas (nutrigao, respiragao,
reprodugao);

Explicacdo sobre a
importancia econdmica e
ecoldgica das algas

Protozoarios: Definir as Apresentagao dos

caracteristicas caracteristicas dos principais grupos de

gerais protozoarios. protozoarios;
Apresentacao das
caracteristicas gerais dos
protozoarios (nutrigao,
respiragao, reprodugio).

Protozoarios: Conhecer as doengas | Apresentagao das

protozooses causadas por principais protozooses.
protozodarios, suas
formas de
transmisséo e
profilaxias.

Exercicios Interpretar Consolidagao dos
enunciados mais conteudos referentes aos
simples sobre os capitulos anteriores a partir
temas. da resolugdo de exercicios

sobre os temas dos
capitulos anteriores
(sistematica e taxonomia,
nomenclatura cientifica e
cladogramas, virus e
viroses, procariontes, algas,
protozoarios e
protozooses).

Fungos: Reconhecer as Apresentacgao dos

caracteristicas principais principais grupos de

gerais caracteristicas dos fungos;

fungos. Explicacdo sobre a

importancia ecologica e
econdmica dos fungos;
Apresentacao das
caracteristicas gerais dos
fungos (nutrigéo,
respiragéo, reprodugéo);
Apresentacdo de algumas
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das doencgas causadas por
fungos, formas de
transmissdo e profilaxias.

Botanica: bridfitas e | Definir as Apresentacgao das
pteridofitas caracteristicas dos caracteristicas gerais dos
vegetais; vegetais;
Reconhecer as Andlise do cladograma dos
principais grupos dos vegetais;
caracteristicas de Apresentacao das
briofitas e de caracteristicas e das
pteriddfitas. estruturas presentes em
bridfitas e em pteriddfitas;
Analise dos ciclos
reprodutivos de bridfitas e
de pteriddfitas;
Identificagao de alguns dos
principais representantes
dos grupos vegetais
Botanica: Compreender as Apresentacao de
gimnospermas principais caracteristicas gerais e de

caracteristicas do
grupo e sua forma de
reproducgéo.

estruturas presentes nas
gimnospermas;

Analise do ciclo reprodutivo
de uma gimnosperma;
Identificagao de alguns dos
principais representantes
do grupo.

Botéanica:
angiospermas

Compreender as
principais
caracteristicas do
grupo e sua forma de
reproducéo;

Definir a formacao do
fruto;

Diferenciar
monocotiledéneas de
eudicotiledéneas de
acordo com 0s 6rgaos
vegetais;

Entender a
importancia do fruto
para a dispersao das
sementes e da flor
para a polinizagio

Apresentacao de
caracteristicas gerais e de
estruturas presentes nas
angiospermas;

Analise do ciclo reprodutivo
de uma angiosperma;
Apresentacao da
classificacado das
angiospermas
(monocotiledéneas e
dicotiledbneas);
Identificagao de alguns dos
principais representantes
do grupo.

Aula pratica:
observagao de
grupos e de
estruturas vegetais

Reconhecer os
vegetais e as
estruturas
apresentadas.

Observagéo de
representantes e de
estruturas dos grupos
vegetais (bridfitas,
pteriddfitas, gimnospermas
e angiospermas.

13.4 MAIS FiSICA

HABILIDADES DO
COMPONENTE
CURRICULAR

OBJETIVOS DE
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO
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Grandezas fisicas
na Medicina

Saber diferenciar
grandeza escalar de
grandeza vetorial.

Grandeza escalar;
Grandeza vetorial;
Vetores iguais;
Vetores opostos.

Da construcéo civil a
impressao 3D

Conseguir montar a
regra do poligono e
do paralelogramo.

Adicao de vetores: regra do
poligono e regra do
paralelogramo.

Vetores na
economia

Conseguir efetuar
operagdes basicas.

Diferenca de vetores;
Produto de um numero real
por um vetor;
Decomposig¢ao de vetor.

Deslocando-se pelo
Cosmos

Diferenciar
deslocamento de
distancia percorrida.

Deslocamento;
Velocidade vetorial média.

Aceleragdes: Saber o que é Aceleragbes vetoriais:
tangencial, aceleracao. tangencial, centripeta e
centripeta e resultante.
resultante
Langamentos, Identificar situagdes Langamento horizontal;
arremessos e outras | com movimentos Lancamento obliquo.
jogadas compostos.
Quem quer ser um Entender o que é um | Movimento circular
astronauta? movimento periddico. | uniforme;

Periodo;

Frequéncia.

Como funciona uma
centrifuga para
andlises clinicas?

Entender o que é uma
grandeza linear e uma
grandeza angular.

Grandezas angulares:
deslocamento, velocidade e
aceleragao.

Os principios da

Conseguir visualizar a

Leis de Newton: inércia.

dinamica justificativa proposta

por Newton para

movimentos.
O principio Saber o que é uma Leis de Newton: principio
fundamental da forca resultante. fundamental da dinamica.
dindmica

Saude em primeiro
lugar! Como calcular
o seu IMC?

Diferenciar for¢a de
campo de forga de
contato.

Forga peso;
Forca normal.

A importancia da
caminhada para
uma vida mais
saudavel

Diferenciar reacdo de
consequéncia.

Leis de Newton: agéo e
reacao.

Medindo forgas

Aplicar os tipos de
forcas existentes.

Interacédo entre blocos.

Evolucgéo das
maquinas simples

Aplicar os tipos de
forcas existentes

Interacado entre blocos e
fios.

Aplicagbes do 2°
principio

Conseguir resolver
tipos de movimentos
que envolvem vetores
diferentes.

O problema do elevador.

13.5 MAIS GEOGRAFIA
Em reelaboracao
13.6 MAIS HISTORIA




“‘*‘.

Paroquidl covgaro PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

Em reelaboracao

13.7 MAIS LITERATURA

HABILIDADES DO OBJETIVOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
COMPONENTE CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
CURRICULAR
Literatura e sociedade | Compreender o carater Os problemas sociais
de critica social da da atualidade que sao
literatura. perceptiveis em obras
de literatura.
Historia literaria e Compreender a diferenga | Discussao sobre os
Histéria da literatura entre Histdria da estudos de escolas
Literatura e Histéria literarias como fungéo
literaria e suas fungoes. didatica;

Estudo da histéria
literaria: como a ficcao
e a literaridade se
inscrevem nesse

contexto.
A experiéncia social Compreender que a O olhar sobre o sujeito
do personagem ficcdo se relaciona com a | dentro da sociedade;
realidade e permite Foco no protagonista

observa-la mais de perto. | das obras e nas suas
atitudes diante dos

problemas.
Literatura e arte: Perceber, por meio de A arte como elemento
influéncias obras literarias, as para mudangas na
transformadoras mudangas significativas sociedade;
de um individuo ao ter A importancia da
contato com a arte. literatura em
movimentos sociais.
Literatura como Compreender a nogéo de | Literatura como
processo de alteridade e sua ferramenta de
alteridade necessidade na andlise conhecimento do
literaria. outro e reflexdo sobre

grupos marginalizados
e centrais, processo
de diferenciacéao;

A relacao entre

literatura e
comunidade.
Literatura e memdéria | Entender que a literatura | Lugar de meméria e
social (1) também tem carater de memoria literaria do
memoaria cultural. pais como modo de

conhecer a cultura de
seus diferentes povos
e sua historia.

Literatura e memoéria | Perceber que o carater A construgdo da
social (Il) literario excede o sociedade por meio
conteudo da narrativa. do conhecimento da
histdria literaria do
pais;

A literatura como fonte
historica.
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Literatura e a voz dos
subjugados

Compreender que a
literatura possibilita
abordagens sociais de

diferentes pontos de vista.

Literatura como
instrumento de voz
aos que foram
censurados e/ou
oprimidos na historia.

Autor social e
interpretacao literaria

Perceber que ndo ha
regras que valem para
todas as obras em
relagdo a biografia do
autor.

Consideragéao sobre o
que é ou nao

pertinente em relacéo
a biografia do escritor
na leitura de sua obra.

Influéncia histérica e
criacéo literaria

Compreender que
aspectos acessorios
influenciam a produgéao
literaria de determinado
tempo.

Zeitgeist, aspectos
acessorios e esseciais
da analise literaria;
Circunstancias
histéricas: os
elementos externos
que influenciam as
obras dos autores.

A formacao do leitor
autdbnomo e
proficiente

Entender a necessidade
da leitura continua.

Problemas na
formacgao educacional
do publico leitor no
Brasil.

Cronica literaria: uma
reflexao historico-
social

Compreender a relagéo
estreita da crénica com o
momento histdrico no
qual se insere.

Valores, conceitos e
reflexdes historico-
sociais com base em
crénicas.

Critica literaria

Entender que a obra de
arte esta sempre além da
critica

Breve historico sobre
a critica literaria: o
que é, qual o seu
papel e a sua
importancia (intertexto
com o componente
literatura e critica).

Triade literaria: leitor-
autor-texto

Perceber que uma obra
literaria nao se realiza
sem um dos elementos
da triade.

Teoria da recepg¢ao,
ou estética da
recepgao, dos textos
literarios (triade: leitor
autor-texto).

Processos de
criagdes literarias

Criar a propria narrativa
de ficcao.

Diferenca entre textos
literarios e nédo
literarios; Pratica da
criagao literaria.

13.8 MAIS MATEMATICA

Recursos Matematicos Facilitadores |

HABILIDADES DO
COMPONENTE
CURRICULAR

OBJETIVOS DE
CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDO

Resolvendo a area do
quadrado
algebricamente

Compreender o
quadrado da soma e
resolver célculos
utilizando produtos
notaveis na forma
algébrica ou

Quadrado da soma.
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geométrica.

Exercicios sobre
quadrado da soma

Resolver parte dos
exercicios do capitulo
com o auxilio do
professor.

Exercicios.

Caixas personalizadas:

quadrado da diferenca

Compreender o
quadrado da diferenca
e resolver calculos
utilizando produtos
notaveis na forma
algébrica ou
geométrica.

Quadrado da
diferenca.

Exercicios sobre
quadrado da diferenca

Resolver parte dos
exercicios do capitulo
com o auxilio do
professor.

Exercicios.

Reciclando o produto
da soma pela
diferenca

Compreender o
produto da soma pela
diferenca e resolver
célculos utilizando
produtos notaveis na
forma algébrica ou
geométrica.

Produto da soma pela
diferenca.

Exercicios sobre
produto da soma pela
diferencga

Resolver parte dos
exercicios do capitulo
com o auxilio do
professor.

Exercicios.

Desenhando o produto
de Steven

Compreender o
produto de Stevin e
resolver calculos
utilizando produtos
notaveis na forma
algébrica ou
geomeétrica.

Produto de Stevin.

Exercicios sobre
produto de Stevin

Resolver parte dos
exercicios do capitulo
com o auxilio do
professor.

Exercicios.

Resolvendo o volume
do cubo
algebricamente

Compreender cubo da
soma e resolver
calculos utilizando
produtos notaveis na
forma algébrica e
geométrica.

Cubo da soma.

Exercicios sobre cubo
da soma

Resolver parte dos
exercicios do capitulo
com o auxilio do
professor.

Exercicios.

Cubo da diferenca

Compreender cubo da
diferenca, aprender
sobre o tridngulo de
Pascal e resolver
calculos utilizando
produtos notaveis na
forma algébrica e
geométrica.

Cubo da diferenga;
Tridngulo de Pascal.

Exercicios sobre cubo

Resolver parte dos

Exercicios.
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da diferencga

exercicios do capitulo
com o auxilio do
professor.

Fatoracéo através do
célculo de area do

Compreender o
método da fatoragao e

Fator comum.

retangulo resolver calculos.
Exercicios sobre Resolver parte dos Exercicios.
fatoracéo exercicios do capitulo
com o auxilio do
professor.
Fatoragéo por Compreender o Agrupamento.
agrupamento método da fatoragao
por agrupamento e
resolver calculos.
Recursos Matematicos Facilitadores Il
HABILIDADES DO OBJETIVOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO

COMPONENTE
CURRICULAR

CONHECIMENTO

APRENDIZAGEM

Modulo

Identificar e aplicar as
definigdes de modulo.

Conjuntos numéricos;
Reta numérica;
Médulo;

Introdugdo a equagao
modular.

Equacédo modular

Reconhecer e resolver
as equacgdes
modulares.

Equacdo modular.

Inequagéo modular

Reconhecer e resolver
as inequagoes.

Inequacédo modular.

Fung¢do modular

Diferenciar as fungdes;
interpretar e analisar

Fungao modular;
Grafico de uma

graficos por meio de fungao.
duas sentencas.

Exercicios (1) Resolver a maioria dos | Exercicios.
exercicios propostos.

Exercicios (Il) Resolver todos os Exercicios.
exercicios propostos
com tranquilidade.

Trigonometria no Saber conceituar o Teorema de

tridangulo retangulo (I) | tridangulo retangulo, Pitagoras;

analisar e utilizar o
teorema de Pitagoras
e o teorema de Tales.

Teorema de Tales.

Trigonometria no
triangulo retangulo (1)

Resolver problemas de
medicao de distancias
inacessiveis.

Relagbes
trigonométricas em
um tridngulo
retangulo.

Relagbes
trigonométricas em um
tridngulo qualquer

Resolver situagbes-
problema que
envolvam angulos e
medidas em tridngulos
quaisquer

Lei dos senos e
cossenos em
quaisquer triangulos.

Trigonometria: arcos
de circunferéncia e

Saber definir arco de
circunferéncia e angulo

Arco de
circunferéncia;
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circulo trigonométrico

central.

Arcos céngruos;
Circulo trigonométrico.

Funcgdes
trigonométricas (1)

Reconhecer a
periodicidade das
funcgdes seno e
cosseno.

Funcao seno e
cosseno
(periodicidade);
Fendmenos
periddicos.

Funcgdes
trigonométricas (Il)

Reconhecer a relagéo
fundamental da
trigonometria.

Relagéo fundamental
da trigonometria;
Funcgéo tangente.

Equacbes Compreender e Equacgdes envolvendo

trigonométricas interpretar exercicios seno, cosseno e
que envolvem tangente.
equacgdes
trigonométricas.

Exercicios (lll) Resolver a maioria dos | Exercicios.
exercicios propostos.

Exercicios (IV) Resolver a maioria dos | Exercicios.
exercicios propostos.

13.9 MAIS QUIMICA
HABILIDADES DO OBJETIVOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO

COMPONENTE
CURRICULAR

CONHECIMENTO

APRENDIZAGEM

Transformacgbes
quimicas e fisicas

Diferenciar
transformacéo fisica
de transformacao
quimica

Fendbmenos fisicos e
quimicos.

Equacdes quimicas

Representar uma
reacao por meio de
uma equagao quimica.

Reagentes, produtos,
equacgdes quimicas.

Balanceamentos de
equacgdes

Entender a
importancia do
balanceamento das
equacgdes para a
correta representagéo
das reagdes quimicas.

Balanceamento por
tentativas.

Exercicios

Interpretar enunciados
simples e resolver
problemas sobre a
tematica.

Balanceamento por
tentativas.

Reacdes reversiveis

Entender que muitas
reagdes quimicas
ocorrem nos dois
sentidos (direto e
inverso)

Balanceamento por
tentativas.

Conceitos modernos
de acidos e bases

Compreender os
conceitos modernos
de acidos e bases.

Teoria de Bronsted-
Lowry;
Teoria de Lewis.

Reacgbes de
neutralizacgao (1)

Identificar uma
neutralizacao total
entre acidos e bases.

Neutralizagao total
entre acidos e bases.

Reacgbes de
neutralizagao (Il)

Identificar uma
neutralizagao parcial

Neutralizagao parcial
entre acidos e bases.
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entre acidos e bases.

Indicadores acido-base

Compreender a
importancia do uso de
indicadores para a
determinacao
qualitativa do pH de
solucoes.

Reacdes de equilibrio;
Substancias
indicadoras
(fenolftaléina, azul de
bromotimol, entre
outros);

Papel de tornassol.

Classificagao dos sais

Classificar os sais a
partir de uma reagéo
de neutralizagéo total
ou parcial.

Sais neutros,
hidrogenossais e
hidroxissais.

Reacbes de
combustao (1)

Reconhecer uma
reacao de combustao
completa.

Combustdo completa.

Reacbes de
combustéo (I1)

Reconhecer uma
reacao de combustéo
incompleta.

Combustao
incompleta.

Reacdes inorganicas

Classifica as reagoes

Reacgdes de adicao

de deslocamento

espontaneidade de
uma reagao por meio
da reatividade de
metais.

inorganicas por meio (sintese);

da analise dos Reacbes de

participantes da decomposicao

reacao. (analise);
Reacdes de
deslocamento
(simples troca);
Reacdes de dupla
troca.

Ocorréncia de reagdes | Prever a Ocorréncia de simples

troca;

Fila de reatividade de
metais;

Reacdes espontaneas
e ndo espontaneas.

Exercicios

Interpretar enunciados
simples e resolver
problemas sobre a
tematica.

Reacdes inorgéanicas.

13.10 OFICINA DE REDAGAO

HABILIDADES DA AREA OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
DE CONHECIMENTO CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
14
EM13LGG101 Texto e discurso Compreender - Conceito e

Compreender e analisar
processos de producao e
circulacéo de discursos, nas
diferentes linguagens, para
fazer escolhas fundamentadas
em funcdo de interesses
pessoais e coletivos.

claramente a
diferenga entre
texto e discurso;
realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com

analise de texto
verbal, ndo verbal
e misto.
- Conceito e
analise de
discurso.
- Diferenca entre

clareza. texto e discurso.
EM13LGG102 Interlocutores, Compreender a - Ideologia,
Analisar visdes de mundo, contexto e importancia do interlocutor e
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conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias
presentes nos discursos
veiculados nas diferentes
midias, ampliando suas
possibilidades de explicagao,
interpretacdo e intervencao
critica da/na realidade.

EM13LGG301
Participar de processos de
producao individual e
colaborativa em diferentes
linguagens (artisticas, corporais
e verbais), levando em conta
suas formas e seus
funcionamentos, para produzir
sentidos em diferentes
contextos.

marcas
ideoldgicas

interlocutor e do

contexto para a
construcao

ideoldgica nos

textos; realizar a(s)

produgdo(des) de

texto proposta(s)

no capitulo com
clareza.

contexto.

- Selecao de
textos de grande
importancia para

os estudos da
sociedade no
Brasil.

EM13LGG104

Tipos textuais:

Compreender

Tipos textuais e 0

Utilizar as diferentes linguagens, descritivo, claramente o conceito de cada
levando em conta seus narrativo, conceito de tipos um dos tipos
funcionamentos, para a expositivo, textuais e as textuais

compreensao e produgao de argumentativo e principais apresentados:
textos e discursos em diversos injuntivo caracteristicas descritivo,
campos de atuagao social. predominantes em narrativo,
cada um dos cinco expositivo,
tipos textuais argumentativo e
apresentados; injuntivo.
realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.
Dominios Compreender Dominios
discursivos: claramente o discursivos e 0
cientifico, conceito de conceito de cada
religioso, dominios um dos dominios
jornalistico, discursivos e as apresentados:
juridico, literario caracteristicas cientifico,
e publicitario comuns em cada religioso,
um destes jornalistico,
dominios: juridico, literario e
cientifico, religioso, publicitario
jornalistico,
juridico, literario e
publicitario;
realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.
EM13LGG105 A linguagem da Compreender as - Abordagem
Analisar e experimentar internet modificagdes sobre a linguagem

diversos processos de
remidiagao de produgdes
multissemidticas, multimidia e

presentes nos
textos em meios
digitais e as

nos meios digitais.
- Apresentacao

dos principais




“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

transmidia, desenvolvendo
diferentes modos de
participacao e intervencao
social.

EM13LGG701
Explorar tecnologias digitais da
informagdo e comunicagao
(TDIC), compreendendo seus
principios e funcionalidades, e
utiliza-las de modo ético,
criativo, responsavel e
adequado a praticas de
linguagem em diferentes
contextos.

EM13LGG703
Utilizar diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais em
processos de producdo coletiva,
colaborativa e projetos autorais
em ambientes digitais.

EM13LGG704
Apropriar-se criticamente de
processos de pesquisa e busca
de informacgao, por meio de
ferramentas e dos novos
formatos de producéo e
distribuicdo do conhecimento na
cultura de rede.

particularidades
dos principais
géneros textuais e
das principais
redes sociais nos
meios digitais;
entender que a
internet deve ser
utilizada com
responsabilidade
social; realizar a(s)
produgdo(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

“‘géneros” textuais
digitais e das
redes sociais em
uso hoje em dia,
especialmente,
pelos jovens:
blogs, e-mails,
chats, streaming,
YouTube,
Instagram, Twitter,
jornais etc.

- Abordagem
sobre os cuidados
no uso das redes
sociais.

EM13LGG103
Analisar o funcionamento das
linguagens, para interpretar e

produzir criticamente discursos
em textos de diversas semioses
(visuais, verbais, sonoras,
gestuais).

Charge e cartum:

andlise e
interpretacao

Compreender e
conseguir explicar
a diferenca entre
charge e cartum;

realizar a(s)

produgao(des) de
texto proposta(s)

no capitulo com

clareza.

- Charge e cartum
€ as principais
caracteristicas de
cada género.

- Principais
diferencas entre
os dois géneros.

Texto descritivo
() / Introdugao a
fonética

Compreender as
caracteristicas
principais do texto
descritivo e
conseguir analisar
uma descrigédo
objetiva; realizar
a(s) produgao(des)
de texto
proposta(s) no
capitulo com
clareza;
Compreender os
principios basicos
dos estudos
fonéticos e
conseguir

- Texto descritivo
e suas principais
caracteristicas.
- Textos que
possuem
descrigdes
objetivas.

- Abordagem
sobre os principios
da fonética.

- Distincéo entre
letras e fonemas.
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distinguir letras e
fonemas.

Texto descritivo

(Ir)

Compreender as
caracteristicas
principais do texto

descritivo e
conseguir analisar
uma descricéo
subjetiva; realizar
a(s) produgao(des)

de texto
proposta(s) no
capitulo com

clareza.

Textos que
possuem
descricbes
subjetivas.

Narragéo:
elementos da
narrativa

Identificar em
narrativas seus
cinco elementos:
narrador,
personagens,
tempo, espaco e
enredo; realizar
a(s) produgao(des)
de texto
proposta(s) no
capitulo com

Apresentacao e
analise inicial dos
elementos da
narrativa:
narrador,
personagens,
tempo, espacgo e
enredo.

clareza.
Narragao: foco Compreender o - Foco narrativo.
narrativo que é foco - Trés tipos de
(narrador) narrativo e narrador:
diferencia os trés personagem,
tipos de narrador observador e
apresentados; onisciente
realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.
EM13LGG202 Narragéo: Compreender as Principais
Analisar interesses, relagbes de personagens especificidades caracteristicas das

poder e perspectivas de mundo
nos discursos das diversas
praticas de linguagem
(artisticas, corporais e verbais),
compreendendo criticamente o
modo como circulam,
constituem-se e (re)produzem
significagéo e ideologias.

das personagens
por meio de suas
principais
caracteristicas;
realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

personagens em
uma narrativa em
relacdo a
relevancia
(protagonista,
antagonista e
secundario), ao
padrao de
comportamento
(plano ou
redondo) e a
capacidade de
representatividade
(tipico, individual e
caricatural).

EM13LGG401 Narragdo: tempo Compreender a - Tempo
Analisar criticamente textos de e espaco diferenga entre cronolégico e
modo a compreender e tempo cronoldgico psicologico.
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caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico,
histérico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

e psicolégico,
assim como a
diferenca entre
espaco fisico e
psicoldgico;
realizar a(s)
produgdo(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com

- Espaco fisico e
psicoldgico

clareza.
EM13LGG302 Narragéo: Identificar Enredo e seus
Posicionar-se criticamente enredo claramente a elementos de
diante de diversas visdes de divisdo dos composicao:
mundo presentes nos discursos elementos que situacao inicial,
em diferentes linguagens, compdem o conflito,
levando em conta seus enredo em uma desenvolvimento,
contextos de produgéo e de narrativa; realizar | climax e desfecho.
circulacéo. a(s) produgéo(des)
de texto
proposta(s) no
capitulo com
clareza.
EM13LGG502 Narragéo: Identificar as Género cronica e
Analisar criticamente cronica — principais suas principais
preconceitos, esteredtipos e caracteristicas caracteristicas da caracteristicas.
relacdes de poder presentes gerais cronica; realizar
nas praticas corporais, adotando a(s) produgao(des)
posicionamento contrario a de texto
qualquer manifestagéo de proposta(s) no
injustica e desrespeito a direitos capitulo com
humanos e valores clareza.
democraticos Narragéo: Compreender a Estrutura e
cronica — estrutura e a linguagem em
estrutura e linguagem cronicas antigas e
linguagem presentes no atuais.
género cronica;
realizar a(s)
produgdo(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.
EM13LGG401 Texto Identificar as Noticia e suas
Analisar criticamente textos de jornalistico: principais principais
modo a compreender e noticia caracteristicas da caracteristicas.
caracterizar as linguas como noticia e
fendmeno (geo)politico, compreender a
historico, social, cultural, informacgéao
variavel, heterogéneo e sensivel apresentada no
aos contextos de uso. texto; realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.
Texto Identificar as Reportagem e
jornalistico: principais suas principais
reportagem caracteristicas da caracteristicas

reportagem e
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compreender a
informagéao
apresentada no
texto; realizar a(s)
produgdo(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

EM13LGG302
Posicionar-se criticamente
diante de diversas visdes de
mundo presentes nos discursos
em diferentes linguagens,
levando em conta seus
contextos de produgéo e de
circulacao.

Texto
jornalistico:
editorial

Identificar as
principais
caracteristicas do
editorial e
compreender a
informacéao
apresentada no
texto; realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

Editorial e suas
principais
caracteristicas.

Texto
jornalistico:
entrevista

Identificar as
principais
caracteristicas da
entrevista e
compreender a
informacéao
apresentada no
texto; realizar a(s)
produgdo(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

Entrevista e suas
principais
caracteristicas.

Texto
jornalistico:
grafico e
infografico

Identificar as
principais
caracteristicas de
graficos e
infograficos e
compreender a
informacgéao
apresentada no
texto; realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

Graficos e
infograficos e suas
principais
caracteristicas.

EM13LGG402
Empregar, nas interacdes
sociais, a variedade e o estilo de
lingua adequados a situagao
comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do
discurso, respeitando os usos
das linguas por esse(s)
interlocutor(es) e sem
preconceito linguistico.

Relato pessoal

Identificar as
principais
caracteristicas do
relato pessoal;
realizar a(s)
produgdo(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

Relato pessoal e
suas principais
caracteristicas.

EM13LGG401
Analisar criticamente textos de

Relato de
viagem

Identificar as
principais

Relato de viagem
e suas principais
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modo a compreender e
caracterizar as linguas como

fendmeno (geo)politico,

histérico, social, cultural,
variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso.

caracteristicas do
relato de viagem;
realizar a(s)
produgdo(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com

caracteristicas.

linguagens, para interpretar e
produzir criticamente discursos
em textos de diversas semioses

(visuais, verbais, sonoras,

caracteristicas dos

textos publicitarios;
realizar a(s)

produgdo(des) de

clareza.
EM13LGG104 Roteiro de Identificar as Roteiro de viagem
Utilizar as diferentes linguagens, viagem principais e suas principais
levando em conta seus caracteristicas do caracteristicas.
funcionamentos, para a roteiro de viagem;
compreensao e produgéo de realizar a(s)
textos e discursos em diversos producéo(des) de
campos de atuagéo social. texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.
EM13LGG402 Texto Identificar as Textos
Empregar, nas interacdes instrucional principais instrucionais e
sociais, a variedade e o estilo de caracteristicas dos suas principais
lingua adequados a situacéo textos caracteristicas.
comunicativa, ao(s) instrucionais;
interlocutor(es) e ao género do realizar a(s)
discurso, respeitando os usos producéo(des) de
das linguas por esse(s) texto proposta(s)
interlocutor(es) e sem no capitulo com
preconceito linguistico. clareza.
EM13LGG103 Texto publicitario Identificar as Textos
Analisar o funcionamento das principais publicitarios e

suas principais
caracteristicas.

negociar e sustentar posigdes,
frente a anadlise de perspectivas

cientifica; realizar
a(s) produgao(des)

gestuais). texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.
EM13LGG303 Texto de Identificar as Textos de
Debater questdes polémicas de divulgacao principais divulgagao
relevancia social, analisando cientifica caracteristicas dos cientifica e suas
diferentes argumentos e textos de principais
opinides, para formular, divulgacao caracteristicas.

conflitos de interesse,
preconceitos e ideologias
presentes nos discursos
veiculados nas diferentes
midias, ampliando suas
possibilidades de explicagao,
interpretacao e intervengao

critica da/na realidade.

caracteristicas dos
textos opinativos;
realizar a(s)
produgao(des) de
texto proposta(s)
no capitulo com
clareza.

distintas. de texto
proposta(s) no
capitulo com
clareza.
EM13LGG102 Texto opinativo Identificar as Textos opinativos
Analisar visdes de mundo, principais e suas principais

caracteristicas.
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13.11 PRATICA CORPORAL

Em elaboragao

13.1 PROJETO DE VIDA

Esse componente curricular é responsavel por auxiliar o estudante nas escolhas de sua trajetéria
escolar e posteriormente profissional, é um articulador entre das ofertas de IF. Sua intencionalidade,

metodologia e avaliagdo sdo apresentadas em um sentido formativo.

a) Fundamentos tedérico-metodolégicos

Segundo Danza (2019), grande parte das concepgdes e conceitos de Projeto de
Vida esta alicercada na obra do psiquiatra austriaco Victor Frankl, que estudou a questao
do sentido da vida. Contudo, a pesquisadora alinha uma série de autores que subsidiam o
conceito de Projeto de Vida, como Damon, Menon e Bronk (2003), para os quais o Projeto
de Vida pode ser uma forga interior que se torna a razéo de viver ou ainda Ryff e Singer
(1998), que afirmam que ter um propédsito na vida ajuda a sentir que essa vida tem
sentido, no passado e no presente. Assim, ao desenvolver seu proposito de vida, por meio
do Projeto de Vida, os estudantes despertam-se para a questdo da intencionalidade dos
estudos, da aprendizagem significativa, que sera determinante para a sua vida escolar, e,

mais importante, para a sua vida depois dos portdes da escola:

“Uma intengéo estavel e generalizada de alcangar algo que é ao
mesmo tempo significativo para o eu e gera consequéncias no mundo
além do eu” (DAMON, 2009

Um jovem € um ser em construgdo e, como tal, necessita de um projeto que lhe
possibilite alcangar seus objetivos. Assim, é necessario possibilitar aos estudantes que
desenvolvam seus Projetos de Vida, instrumentalizando-os para visualizarem os seus
caminhos e oportunidades e, por consequéncia, para estarem aptos a fazer boas escolhas

para o seu futuro.

O NEM traz o Projeto de Vida como um dos eixos fundamentais da formacao
escolar, visto que o desenvolvimento deste componente é fundamental tanto para a
formagéo geral basica como para a parte diversificada, e seus reflexos podem ser vistos

tanto na vida pessoal dos educandos quanto na vida em sociedade.

Conforme Damon (2009) assevera:
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O projeto de vida é tanto um fenémeno profundamente pessoal
quanto inevitavelmente social. E construido internamente, ainda que se
manifeste na relagdo com os outros. E fruto da reflexdo interna, ainda

que também a seja de exploragdo externa (DAMON, 2009).

Assim, o Projeto de Vida influencia a vida dos individuos, mas também ecoa na
vida em sociedade. Sujeitos que se planejam e projetam seu futuro sdo empreendedores
do préprio caminho, visualizam suas possibilidades e trabalham a favor de seu
crescimento pessoal, o que torna a vida social mais altiva e promissora. Portanto, o
Projeto de Vida é de interesse dos individuos e, por consequéncia, também da sociedade.
A construgdo dos projetos de vida é um fendmeno psicossocial, que se assenta na
interseccdo entre dois campos: os dos saberes individuais e dos valores presentes na
cultura nos quais nos inserimos, juntamente com a influéncia de outras pessoas e projetos
coletivos (DANZA, 2019).

Portanto, o componente de Projeto de Vida esta relacionado ndo apenas aos
interesses individuais das juventudes, mas aos propodsitos coletivos e sociais,
dimensionados pela ética e por valores morais preciosos, para a construcdo de uma
sociedade civilizada, com oportunidades para todos, em que se concretiza o exercicio da
cidadania. O componente curricular Projeto de Vida contribui para a formacgao integral dos
estudantes, por meio de aprendizagens que contribuam com seu planejamento de vida,
de modo que eles tenham, na escola, um lugar onde possam receber ajuda e orientagéo,

no que diz respeito a pensar seus sonhos, desejos e possibilidades.

A juventude é uma etapa da vida humana em que as identidades sao construidas
e desconstruidas, sendo que os jovens s&o sujeitos que vivenciam atividades que

extrapolam o contexto escolar (WELLER, 2014).

E necessario que a escola estabeleca uma cultura de didlogo que considere tais
experiéncias, respeitando e valorizando os conhecimentos prévios e as novidades que
0s jovens trazem consigo, tendo em vista que “a dimensao educativa ndo se reduz a
escola” (DAYRELL; REIS, 2006, p. 10).

Assumindo a responsabilidade de se conceber adolescentes e jovens em sua
totalidade existencial e subjetiva, e assegurar as juventudes uma educacédo integral e
transformadora, o componente curricular Projeto de Vida, como parte integrante do
curriculo do Estado do Parana, concebe que o trabalho docente deve estar adequado a

cultura juvenil e ao seu contexto sociocultural e socioemocional.



“‘*‘_

Paroguid! corgero PAROQUIAL NOSSA SENHORA DO CARMO - EI EF EM

Destaca-se que o Projeto de Vida n&o se reduz a uma abordagem disciplinar, pois
se articula diretamente as atividades da realidade do jovem da sociedade contemporénea,
que lhe exige competéncias cognitivas e socioemocionais para responder com dinamismo
a diversos desafios, sejam pessoais e/ou profissionais. Nesse sentido, a reflexdo sobre o
Projeto de Vida vai muito além de um componente do curriculo escolar, pois produz
significados e representagdes existenciais com as quais o jovem pode se articular e se
movimentar na sociedade (TAPIA, 2001).

O Projeto de Vida engloba a projegdo e a produgdo das mais diversas
competéncias, tais como: cognitivas, afetivas, socioemocionais, de trabalho, além da
competéncia de se articular ativamente na producédo do préprio Projeto de Vida, pois a
unica perspectiva que o projeto ndo prevé € o abandono das juventudes a um

comportamento estagnado e desmotivado, com relagdo ao espago escolar

Desse modo, os conteudos ensinados na escola ndo devem ser desarticulados
das exigéncias posteriores a conclusao da formagéo basica, tornando-se essencial que o
estudante se identifique com os aprendizados vivenciados no periodo escolar. Os
conhecimentos vinculados ao componente sao articulados aos diferentes contextos e
realidades dos estudantes, contemplando as suas especificidades e pluralidades. Assim,
na etapa do Ensino Médio, a articulacdo dos saberes se desenvolve por meio da
articulagédo entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. A
apropriagaéo de tais saberes pelos jovens € de suma importancia para a sua formagéo e

para o seu Projeto de Vida.

A escola contemporanea enfrenta o desafio de alinhar-se aos anseios das
juventudes, que sdo pontos chave dos processos de mudangas caracteristicos do tempo
presente. A escola tem importdncia essencial na vida dos estudantes, podendo
proporcionar-lhes um leque de possibilidades e metas para a sua realizacdo pessoal e

profissional, aliando os seus interesses e aspiracdes aos das coletividades.

Sendo a fase juvenil decisiva para a construgdo dos Projetos de
Vida, a escola pode, portanto, assumir um papel central para a
preparagdo dos jovens estudantes aos desafios do mundo
contemporaneo, marcados pela instabilidade e imprevisibilidade,
oferecendo possibilidades de colaborar com o estabelecimento de metas
e diregbes para as suas vidas (KLEIN;, ARANTES, 2016).
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Para isso, os conhecimentos escolares devem ser atrativos para os estudantes,
despertando e aprimorando os interesses deles pelos estudos e para as suas vidas

praticas, tornando a experiéncia escolar significativa e prazerosa.

O reconhecimento das juventudes, de suas necessidades e
Projetos de Vida, exige que a escola ndo siga uma logica puramente
homogeneizante, moralizadora e rigida, mas sim adaptavel aos novos
desafios contemporaneos, com flexibilidade, fluidez, individuagdo e
reconhecimento de identidades plurais (DAYRELL, 2006, p. 10).

Assim, é preciso promover o protagonismo dos jovens no processo educativo,
tendo como base a escuta ativa desses sujeitos. Valorizando a promogéo dos Projetos de
Vida, a escola assume a responsabilidade de ouvir aquilo que o jovem tanto carece de
dizer (BRASIL, 2013).

Ouwvir o jovem implica partilhar dos anseios, preocupagoes,
inquietagbes e interesses da juventude e, consequentemente, repensar as
praticas escolares para que efetivamente se possa produzir um
conhecimento significativo com essa categoria, (DAYRELL, 2003, 2007,
2010

O protagonismo das juventudes e a sua eficiéncia para a produgdo autoral,
estimulados no Ensino Fundamental, traduzem-se, no Ensino Médio, na capacidade de
pensar a projecdo e a construgdo de Projetos de Vida, cujo eixo representa a tbnica

direcional das praticas escolares (BRASIL, 2018).

Na etapa do Ensino Médio, as expectativas dos jovens estudantes frente ao futuro
pessoal e profissional tornam-se mais intensas e profundas. A dupla condi¢gado de jovem e
estudante coloca em discussdo uma amplitude de dilemas e anseios, bem como a
preparagao que a escola proporciona aos jovens para o enfrentamento desses dilemas.
No NEM, as nocbes e o0s conceitos como identidade, diversidade, valores,
responsabilidade, ética, cidadania, competéncias socioemocionais, juventude,
planejamento e mundo do trabalho sdo abordados com o objetivo de preparar os
estudantes para a vida em sociedade, considerada a partir dos seus distintos contextos e

realidades.

Para o componente Curricular Projeto de Vida, serédo abordados temas especificos
que compdem o material “Projeto de Vida e Atitude empreendedora, proposta pela
metodologia OPEE — Projeto de Vida.
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A escolha do material do encaminhamento do componente curricular Projeto de
Vida esta ligada a propria missdo do Colégio Paroquial e a crenga, como propde a
metodologia OPEE, “que a constru¢céo de uma sociedade democratica, esta alicercada na
formacdo de pessoas que tenham pensamentos, sentimentos e atitudes alicercadas em
valores éticos, visdo de sustentabilidade e atitude de independéncia. Entendemos a
sociedade como a unido de individuos em prol do coletivo, assim, se formos capazes de
inspirar, orientar e motivar criangas e adolescentes a se aproximarem da melhor versao
de si mesmos, estaremos contribuindo com a construgcdo de um mundo em que o respeito

mutuo e o bem comum estejam acima do individualismo, do imediatismo ou do desprezo”.

E continuamos, como propde a metodologia, “Projetos de Vida, referem-se as
projecbes do individuo sobre diversas areas da sua vida. Sdo as suas memorias de

futuro.”.

‘Um individuo que tem clareza sobre si e sobre os outros (autoconhecimento e
inteligéncia emocional), que reconhece um modo produtivo de contribuir com a sociedade
(escolhas profissionais e mercado de trabalho), que tem mentalidade e atitude
sustentaveis (educagado financeira e sustentabilidade), que se compromete com o
desenvolvimento de suas competéncias académicas e com o aprimoramento constante
(métodos de estudo e aprendizado) e que esta engajado com o compromisso de tornar-se
um ser capaz de transformar o mundo em um lugar melhor (atitude empreendedora e
transformadora) € o que buscamos com este trabalho. As tematicas e as estratégias
pedagodgicas tém como objetivo fortalecer o carater, de modo a incrementar o aflorar das
competéncias socioemocionais, elementos essenciais, mas nao suficiente, para a

conquista do bem-estar social”.

b) Habilidades, Conteudos e objetivos de aprendizagem

OBJETOS DE OBJETIVOS DE CONTEUDO
CONHECIMENTO APRENDIZAGEM
Autoconhecimento e - Estimular a reflexdo sobre | - O sentido e o propdsito da vida
Inteligéncia Emocional: o sentido e o propdsito da - Qualidades e caracteristicas
Construindo uma vida com | vida; proprias
propositos -Conhecer formas de -Teoria do Mindset e seus
- Mindset encontrar um sentido impactos
positivo para a existéncia; - Cenas da Vida (Muggsy Bogues
-Autoconhecer-se; e Ingrid Silva)
- Valorizar as proprias Diferenca entre felicidade e prazer
qualidades, capacidades e - Dialogo interno
habilidades; - promocao da felicidade
Reconhecer a importancia - Aprender a conviver
dos diferentes tipos de Valores: cooperacao e respeito
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Mindset;

- Perceber que podemos
desenvolver habilidades e
que somos eternos
aprendizes;

- Reconhecer que o sucesso
advém de muito treino e
dedicacao;

Valorizar o aprendizado
continuo como forma de
atingir os objetivos;

- Valorizar as relagdes
humanas;

-ldentificar situagdes que
geram experiéncias positivas
e felicidade;

- Cultivar um dialogo interno
saudavel e realista;

- promover a automotivacao;

Reconhecer a importancia
das forgas para a felicidade
e alcance das metas;

- Ser protagonista;

- Reconhecer valores
pratica-los.

Escolhas profissionais e
Mercado de Trabalho:
ampliando a cultura das
profissdoes

- Discernir os mitos e
verdades sobre as
profissdes;

Entender a diferenca entre
opinido e realidade;

Sentir e perceber —se como
responsavel por suas
escolhas;

- Ter viséo de
interdependéncia entre as
profissdes e valorizar
diferentes areas.

- Perceber a importancia de
redes de contatos para a
vida profissional

- Identificar as
transformacoes no Mercado
de Trabalho

- Perceber habitos de
consumo

- Perceber as inter-relacbes
entre as profissdes
__desenvolver um olhar
cauteloso sobre o uso das
midias sociais

- perceber a importancia da
responsabilidade e do
respeito nas rela¢des digitais

- Mitos e verdades sobre a
escolha da profissao

- O mito da escolha certa

- Inter-relagéo entre as diversas
profissdes e ocupagdes

- Economia solidaria

- A complexidade das relagdes
digitais

- Trajetoria profissional de
pessoas que se reinventaram

- Compreenséo dos processos de
escolha

Valores: liberdade e honestidade

Educacgao Financeira e
Sustentabilidade: Do plano

- Ampliar o repertério sobre
as diversas maneiras de

- Conceitos de criagéo e inovagao
- Plano de negécios: aspectos
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de negécios para o plano
de vida

desenvolver a criatividade;
Orientar o aluno na criagao
de produtos, servigos ou
aplicativos;

Praticar a técnica do
Brainstorming;

- Criar um plano de
negocios;

- Identificar em visitas a
empresas o0 que estimula ou
influencia clientes a
comprar;

- orientar a elaboragao de
dicas para evitar o
€consumismo;

- Aplicar teste de maturidade
financeira e debater
resultados;

- Desenvolver o
empreendedorismo e
conhecer o perfil do
empreendedor.

imprescindiveis para a sua
elaboragéo

- Relacao entre emocbes e
consumos

- Conceitos de riqueza e pobreza
e sua relagdo com o0 consumo

- Perfil empreendedor e atitude
empreendedora

- Exemplos de pessoas
empreendedoras

Calores: Felicidade e humildade

Métodos de estudo e
Aprendizagem: Técnicas
para um aprendizado
eficaz

- Orientar os alunos na
resolucdo das questdes de
pensar, sentir e agir;

- Incentivar a pesquisa sobre
agendas e como produzir
uma agenda executavel e
organizagao do tempo;

- Refletir sobre o Cérebro, o
conectoma e as agdes que
favorecem um bom
rendimento nos estudos;

- Refletir sobre valores como
responsabilidade e
simplicidade;

Elaborar campanhas que
divulguem valores
importantes para a vida.

- Atitudes que promovem melhor
rendimento nos estudos

- Como usar o tempo de maneira
organizada.

- reflexdes sobre a rotina e As
acdes do dia a dia

- O cérebro: 6rgao essencial e
interconectado e seu
funcionamento

A Arte e a meditacdo como
impactos positivos no rendimento
escolar

Valores: Responsabilidade e
simplicidade

Projeto de Vida

- Orientar os alunos na
conducgao de seus projetos e
permitir ao final de cada aula
o compartilhamento de
experiéncias e registros de
seus projetos.

Compartilhamento de
experiéncias e registros sobre o
projeto

c) Metodologia e estratégias de ensino

Na concepcdo de Piaget (1981, p. 52), a

compreendida como o “intercambio mutuo e integracao reciproca entre varias ciéncias’.

interdisciplinaridade pode ser

Destarte, a interdisciplinaridade é vista por este autor como uma interacdo entre as
ciéncias. A estrutura do Projeto de Vida é interdisciplinar. Assim, todas as Areas do

Conhecimento devem estar contempladas para a consecucgao fidedigna de tal projeto. O
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campo educacional tem que estar preparado para as mudangas impostas pela atual
conjuntura, que anseia por estudantes preparados para a vida, no sentido lato, bem como
para o mundo do trabalho, demonstrando competéncias socioemocionais e, também, a
capacitacao para intervir ativamente na esfera coletiva. Por isso, faz-se necessario que o
Projeto de Vida seja construido e encaminhado metodologicamente de forma
interdisciplinar.

Os encaminhamentos metodolégicos do componente promovem a pratica do
didlogo permanente com os estudantes e seus Projetos de Vida, respeitando e
valorizando as diferengas, as novidades que as culturas juvenis trazem. As acgobes
dialégicas ocorrem de maneira coletiva, com respeito e empatia entre os sujeitos
envolvidos no processo educativo, bem como de forma individualizada, com atencao as
diversidades dos sujeitos na autoria de suas trajetorias.

Para isso, recomenda-se a pratica de Grupos de Dialogos, metodologia na qual o
Ensino Médio e os Projetos de Vida sdo pensados a partir da oética das juventudes. Tal
pratica visa propiciar, aos sujeitos da escola, um olhar sobre o jovem que vai além da
condicdo de aluno, condicdo esta que, muitas vezes, aparece como um dado natural,
independente das experiéncias que vivenciou, sua idade, sexo ou sua origem social
(LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Nos grupos de didlogos, os jovens irdo elaborar seus Projetos de Vida centrados
nas expectativas de escolarizacdo e do mundo do trabalho. A escuta ativa dos
estudantes, por intermédio de grupos de didlogos promovidos no ambiente escolar,
depoimentos e compartilhamento de experiéncias em prol da elaboragdo dos Projetos de
Vida, resulta em impactos positivos para as juventudes no contexto educacional. Nos
encaminhamentos metodoldgicos referentes ao objeto de conhecimento Identidade e
Diferenca, podem-se desenvolver, inicialmente, atividades nas quais os estudantes
consigam se reconhecer, produzindo textos com a finalidade de discernir quem s&o, onde
vivem e com quem vivem, assim como contextualizar a prépria vida. No que tange ao
objeto de conhecimento Valores, os estudantes podem fazer atividades e dindmicas que
os auxiliem a se entender, partindo da propria experiéncia de vida como individuos e, ao
mesmo tempo, como parte de uma comunidade e de uma sociedade em que todos podem
construir seu espaco. Por meio de rodas de conversa, debates, leituras direcionadas e
juris simulados, os estudantes podem compreender quais sdo os valores e condutas
morais para a convivéncia social, que sdo fundamentais para sua atuagao profissional no
mundo do trabalho, na vida em familia e nos circulos de amizade. E podem ser orientados

a apresentar em grupos, ou individualmente, os resultados de pesquisas que elaboraram
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sobre quais os valores éticos e morais sdo necessarios para uma conduta saudavel, que
contribuira para que descubram e alcancem seus propésitos de vida.

As tematicas relacionadas ao objeto de conhecimento Etica e Cidadania podem
fomentar o envolvimento da comunidade escolar em gincanas e atividades, como a
observacao participante, por exemplo, para identificar problemas locais e regionais,
impulsionando o protagonismo das juventudes na busca por solugbes e no
desenvolvimento de projetos paralelos que tenham como foco a consciéncia ética e a
participacao cidada na vida coletiva, como visitas as instituicées de assisténcia a idosos,
as pessoas com necessidades especiais, as ONG, entre outras.

Com relagdo ao objeto de conhecimento Aprendendo a Ser e Conviver, 0s
estudantes devem ser incentivados a expressar as suas opinides e sentimentos sobre
questdes relevantes para suas vidas, em rodas de conversa, producdo de cartas e de
outros tipos de textos escritos, que podem ser socializados com a turma, procurando o
professor intermediar esse processo, de forma que todos sejam respeitados e
desenvolvam empatia para com as manifesta¢cdes de colegas. Podem estimular esse
processo de exposicdo de sentimentos e emogdes, a apresentacao de videos e textos
que abordem a questdo das competéncias socioemocionais, € como elas podem
contribuir para iniciar as problematiza¢des sobre o autocuidado, o cuidado com os outros,
e com as formas possiveis de se viver bem, sendo uma possibilidade de mobilizacdo para
o conhecimento. Ja para o objeto de conhecimento Juventude, sonhos e planejamento,
sugere-se desenvolver, com os estudantes, atividades que os provoquem a refletir sobre
quais sdo seus sonhos e expectativas para o futuro, e de que forma poderao realizar
esses sonhos. A partir das reflexdes e apontamentos dos sonhos e projegdes para o
futuro, pode-se mediar a elaboragéao de planejamentos de curto, médio e longo prazo, que
sdo necessarios para que tenham éxito na execugao de seus propositos de vida e, com
isso, possam também atingir os seus objetivos. O objeto de conhecimento O jovem na
sociedade contemporénea demanda a aprendizagem de como se organiza a sociedade
(familia, escola, empresas, instituicdes publicas), a distingdo entre 1°, 2° e 3° setores, e o
papel de cada um deles para que, posteriormente, os estudantes possam dialogar sobre
as possibilidades de sua atuacdo no mundo do trabalho e na vida social.]

E importante problematizar sobre a atuacdo social dos individuos, no contexto da
vida coletiva, e propor praticas pedagodgicas que possibilitem o entendimento da natureza
humana como a de seres sociais que dependem uns dos outros para serem felizes e

plenos.
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No que diz respeito aos encaminhamentos metodologicos do objeto de
conhecimento Elementos do Projeto de Vida, é preciso desenvolver estratégias de como
os estudantes podem elaborar os seus Projetos de Vida a partir dos seus sonhos e do
contexto nos quais se inserem, com sensatez e objetividade. Salientamos que se pode
recorrer aos laboratdrios de informatica e bibliotecas para a elaboracdo e producédo de
documentarios, videos, recortes de imagens e recursos visuais, para a socializagao dos
Projetos de Vida produzidos pelos estudantes, como forma de refletir sobre os possiveis
encaminhamentos para que esses projetos sejam executados. No objeto de conhecimento
Qualificagdo do Projeto de Vida, é indicado elaborar, com os estudantes, uma pesquisa
interna sobre suas expectativas profissionais, seus sonhos e desejos futuros com relagéo
ao mundo do trabalho, e investigar, utilizando-se da pesquisa web, como esta o mercado
de trabalho para essas profissdes e quais as possibilidades de executar os planos para se
tornar um profissional da area escolhida. Sob essa 6tica, sugere-se que os educandos
promovam feiras das profissées ou seminarios, ou em grupos formados por afinidade nos
projetos, apresentando para seus colegas as caracteristicas e possibilidades no mundo do
trabalho, das atividades profissionais escolhidas pelos estudantes. E, por fim, no objeto de
conhecimento Avaliagdo do Projeto de Vida, como encaminhamento metodolégico, deve-
se retomar os Projetos de Vida desenvolvidos pelos estudantes, a fim de exercitar a
escuta ativa promovendo a observacdo e feedback, reavaliando os processos e
resultados obtidos como forma de viabilizar a autoavaliagdo, e de maneira formativa e
processual. Para encaminhar metodologicamente os objetos de conhecimento e objetivos
de aprendizagem do componente curricular de Projeto de Vida, e para efetivar o
desenvolvimento, pelos estudantes, das habilidades propostas para a area, faz-se
necessario adotar metodologias ativas, mas principalmente metodologias participativas,
bem como um conjunto de atividades praticas, técnicas diversificadas na promogéo do
protagonismo dos estudantes, desenvolvendo competéncias que contribuirdo na definicao
de seus propositos e objetivos de vida: As metodologias ativas nesse processo evolutivo
passam a ser denominadas de metodologias participativas, problematizadoras e
colaborativas construidas em outro contexto histérico, politico-social e temporal. Esse
processo € complexo por apresentar outras configuracbes epistemoldgicas mais
condizentes com as caracteristicas sociopoliticas, educacionais e culturais da sociedade
brasileira contemporanea.

As metodologias participativas, problematizadoras e colaborativas envolvem

procedimentos e técnicas diversificadas para promover as relagcdes interpessoais
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dialoégicas e a participagdo dos estudantes de forma colaborativa (VEIGA; FERNANDES,
2017).

As metodologias participativas estdo alicercadas nos processos de troca de
saberes, experiéncias, sentimentos e vivéncias, fomentando, assim, a construcao
colaborativa de conhecimento e a resolugdo coletiva de problemas. Podemos definir as
metodologias participativas como uma série de ferramentas técnicas e de procedimentos
educacionais que integrem os jovens no processo de ensino-aprendizagem, tais como:
pesquisa-agéo, observagao-participante, diagnostico de conhecimentos prévios, mapa
falante, seminarios de profissées (pesquisa e apresentagdes feitas pelos alunos), café
cultural, rodas de conversa, feiras de conhecimento e méos na massa, organizados e
produzidos pelos estudantes, entre muitos outros exemplos de metodologias que
possibilitem a participagdo criativa e autbnoma deles. Para que as metodologias
participativas resultem em éxito, os professores precisam despertar o interesse dos
estudantes para que participem ativamente do processo, exercitem a escuta ativa
deliberando atengédo a todos, sem predilegbes e sem julgamentos, sempre encorajando a
participagdo e o engajamento, e que estimulem o raciocinio deles, inserindo perguntas e
problematizacbes nas rodas de conversa, debates, seminarios e apresentacoes,
tornando-se mediador das discussdes, evitando conflitos pessoais e/ou coletivamente
instaurados, fazendo valer a autoridade do argumento, e ndo o argumento da autoridade.
Nesse sentido, o olhar para o estudante, na sua condicdo de jovem, fomenta a reflexao
sobre as emocgdes, desejos, habilidades, contexto social e anseios sobre a formagéao
superior € para o mundo do trabalho.

A pratica educativa do componente curricular de Projeto de Vida leva em
consideragao experiéncias e os conceitos que as juventudes formulam a respeito de si e
de seu futuro, pois os jovens assumem a autoria do seu destino por meio de decisdes e
escolhas que marcam as suas trajetorias.

Para concretizagdo dos encaminhamentos metodolégicos propostos, o Colégio
Paroquial trabalha o componente curricular Projeto de Vida, orientado pela metodologia
OPEE, com o material didatico denominado Projeto de Vida e Atitude Empreendedora,
que aborda tematicas como, Autoconhecimento e Inteligéncia Emocional; Escolhas
Profissionais e Mercado de Trabalho - Empreendedorismo; Educagdo Financeira e
Sustentabilidade e, Métodos de Estudo e Aprendizado. Material organizado por Leo
Fraiman.

d) Proposta de Avaliagcao
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A avaliacédo é atividade essencial do processo ensino-aprendizagem e, como
definida na legislagdo, deve ser continua e cumulativa, permitindo que tanto professor
quanto estudantes identifiquem o grau de compreensdo e apropriagdo de conceitos e
praticas trabalhados, bem como das atitudes e habilidades desenvolvidas. Para que o
Projeto de Vida se torne significativo para o estudante, aquele tem que ser compreendido
como forma de construgdo, interlocucdo e representacdo de realizagdo de desejos,
levando em consideracao a realidade social que esta inserido, fomentando, com isso, um
processo que leva a reexaminar suas possibilidades e limitacdes, bem como sua posicao
diante da vida. Neste reexame todas as incertezas dos estudantes permitem inter-
relacionar sonhos com a conjuntura social. Sobre a avaliagdo, Libaneo (1994) profere
acerca da importéncia de que os “conhecimentos sistematizados sejam confrontados com
as experiéncias socioculturais e a vida concreta dos estudantes, como meio de
estabelecer uma aprendizagem mais proficua com melhor solidez na assimilagdo dos
conteudos”.

Nessa perspectiva, a pedagogia social dos conteudos visa unir o util ao agradavel,
em que o aluno deve assimilar todos os conhecimentos a sua vida pratica. No que se
refere a um modelo que considera a aprendizagem a partir da construgdo do
conhecimento, como perfaz a concepgao do Projeto de Vida, deve-se entender a
avaliacdo, segundo concepgdes construtivistas nos moldes de Piaget, como “eixo de
autoaprendizagem” que se conecta tanto com o docente e o estudante quanto com os
métodos e critérios utilizados. Um processo de avaliagdo fundamentado num paradigma

construtivista:

[...] se situa e desenvolve a partir de preocupacgbes, proposicbes
ou controvérsias em relagdo ao objeto de avaliagdo seja ele um
programa, projeto, curso ou outro foco de atengéo, [...] sugere que 0s
resultados de qualquer estudo ou avaliagdo se explicam pela interagdo
entre observador e observado metodologicamente, [..] rejeita a
abordagem de controle manipulativo experimental [...] e o substitui por
um processo hermenéutico dialético, o qual aproveita ao maximo, a
interagdo observador/observado para criar construgbes, o melhor
possivel, em determinada situagdo e no tempo apropriado (PENNA
FIRME, 1994, p. 8).

O componente Projeto de Vida trabalha de forma processual, ativa, explicita e
intencional, englobando os aspectos subjetivos como as questdes socioemocionais e
objetivos, como o contexto social onde o estudante esta inserido.

E salutar ressaltar a importancia da consciéncia social que viabiliza a insercdo do

estudante de maneira critica em uma realidade complexa, proporcionando um processo
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de transformacgédo em todas as esferas impulsionado pelo campo da idealizagdo. Com o
processo de interagdo com o outro, o estudante vai internalizando alguns pressupostos
necessarios para a convivéncia social: saber ouvir, dialogar, respeitar o pensamento do
outro, aprender com o outro, criar vinculos e o primordial ressignificar suas agdes a partir
do contexto vivenciado, ou seja, o “despertar da consciéncia social’.

Nesse sentido, a avaliacdo do desenvolvimento do estudante, como a verificacao
de seu rendimento, devera englobar o saber enquanto valor socio histérico desenvolvido
ao longo de sua trajetoria, contemplando conhecimentos e metodologias que “despertem”
postura critica e promovam estratégias de sobrevivéncia frente a complexidade da
sociedade contemporanea, orientando-o em seu projeto de vida.

Destarte, o docente deixara claro quais as competéncias serdo trabalhadas em
cada aula, bem como a maneira que estas serdo disseminadas para o ambiente escolar
via o Projeto de Vida, promovendo a pedagogia da presenga que, na concepgao de Costa
(2001) significa que estar presente € mais do que estar perto, € fazer com que a presencga
do estudante seja efetiva na vida dos outros. Com o despertar da presenga educativa, o
estudante podera exercer nos outros uma influéncia construtiva. Isso conflui para o
desenvolvimento do protagonismo juvenil, que é a participagdo que gera autonomia,
autoconfianga e autodeterminacao no estudante, apoiando-o na construcdo de si e na
percepgdo sobre o outro, que, por consequéncia, culminara no seu Projeto de Vida. Ao
exercer 0 protagonismo, o estudante toma decisdes de forma estratégica e responsavel,
participa do desenvolvimento das diversas etapas das atividades e avalia as
aprendizagens. A visdo de estudante como protagonista considera uma participagéo ativa
e propicia a personalizacdo do aprendizado a partir de seu modo singular de estar no
mundo e na escola, na qual alguns pontos favorecem escolhas qualificadas. Sob essa
perspectiva, Costa (2006) apresenta que o protagonismo juvenil se refere a forga
transformadora dos adolescentes. Assim, € por meio das acdes educativas que se deve
criar espacgos e condigbes que possibilitem aos jovens envolverem-se em atividades na
resolucdo de problemas reais, estabelecerem dialogos francos entre seus pares e,
também, com os adultos, a fim de desenvolverem oportunidades para a expresséo criativa
e responsavel do seu potencial. A atuagcdo do professor, ao proceder a avaliagdo do
componente curricular de Projeto de Vida, deve se dar de forma diagndstica, continua,
processual e sistematica. Tanto os registros dos docentes quanto as produgdes dos
estudantes servem como subsidios para analisar as praticas pedagodgicas, compreendidas
como instrumento de aprendizagem que permitem a retomada e reorganizagdo do

processo de ensino.
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Portanto, cabe aos professores e professoras efetuarem o registro de todas as
atividades executadas pelos estudantes, para que, posteriormente, possam organizar
momentos de devolutiva e de retomadas, e, dessa forma, a avaliagdo n&o se configure
como uma pratica estanque e isolada do processo de ensino aprendizagem, pois a
avaliacdo no Novo Ensino Médio é apresentada a partir de uma concepgao
eminentemente formativa. No ambito da aprendizagem significativa, os critérios de
avaliacao decorrerao de objetivos estipulados acerca dos conteudos relevantes dentro do
Projeto de Vida “a partir dos minimos necessarios para que cada um possa participar
democraticamente da vida social” (LUCKESI, 1984).

Esses critérios devem refletir uma expectativa, um padrdao de desempenho,
envolvendo competéncias e habilidades frente aos conteudos propostos. Para o sucesso
do processo avaliativo acontecer, faz-se necessario que ele se equacione de maneira
coerente e responsavel. Assim, os instrumentos a serem utilizados devem estar em
consonancia com os critérios estabelecidos, de acordo com os niveis de desenvolvimento
estabelecidos nos objetivos. Também, sugere-se a utilizagdo de instrumentos como:
relatérios, portfélios, elaboragcdo de ambientes virtuais colaborativos, autoavaliacao,
entrevistas, trabalhos em grupo, entre outros instrumentos que possam mensurar e indicar
como as metas estabelecidas estdo sendo alcangadas. A proposicdo de um projeto
coletivo, a ser desenvolvido ao longo do ano letivo, € também uma possibilidade, assim
como O uso de rubricas que garantam o registro de todas as praticas avaliativas
aplicadas. Além disso, é preciso adotar critérios e instrumentos avaliativos evidentes e
especificos, que permitam acompanhar o desenvolvimento dos estudantes em um
movimento de observacao e feedback, sendo que é importante também o envolvimento
dos estudantes, para que possam diagnosticar os pontos em que podem melhorar e
aqueles nos quais ja avangaram, realizando, assim, a autoavaliagdo dos processos
formativos que cumpriram e/ou desenvolveram.
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14. ORGANIZAGAO DOS ITINERARIOS FORMATIVOS

Os ltinerarios Formativos sdo um conjunto de situagcbes e atividades educativas
que os estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento. O Colégio Paroquial organizou

os itinerarios formativos com uma carga horaria total de 1.200 horas.

Os ltinerarios Formativos sdo destinados ao aprofundamento e ampliagdo da

aprendizagem na area do conhecimento, objetivando:

- Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de

Conhecimento;

- Consolidar a formacao integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia

necessaria para que realizem seus projetos de vida;

- Promover a incorporagcdo de valores universais, como ética, liberdade,

democracia, justiga social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e

- Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo
ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas situagdes, seja na escola,
seja no trabalho, seja na vida. (BRASIL, 2018a).

Segundo a Resolugdo CNE/CEB n. 03/2018 (BRASIL, 2018a), os ltinerarios
Formativos sdo um conjunto de unidades curriculares “que possibilitam ao estudante
aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para
o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construcdo de solugbdes de problemas
especificos da sociedade”. Constitui-se em parte flexivel do curriculo e deve “considerar
as demandas e necessidades do mundo contemporaneo, estar sintonizados com os
diferentes interesses dos estudantes e sua insergdo na sociedade” (BRASIL, 2018a). Sob
essa Otica, os IF sdo destinados ao aprofundamento e ampliagdo da aprendizagem na

area do conhecimento escolhida pelo estudante.

Eixos Estruturantes dos Itinerarios Formativos

Os ltinerarios Formativos organizam-se a partir de quatro eixos estruturantes:
- Investigagéo Cientifica

- Processos Criativos

- Mediacgao e Interveng¢ao Sociocultural

- Empreendedorismo
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a) Investigacao Cientifica

Este eixo tem como énfase ampliar a capacidade dos estudantes de investigar
a realidade, compreendendo, valorizando e aplicando o conhecimento sistematizado, por
meio da realizagdo de praticas e produgdes cientificas relativas a uma ou mais Areas de

Conhecimento, a Formagao Técnica e Profissional, bem como a tematicas de seu

interesse.

Justificativa: Para participar da sociedade da informagdo, os estudantes
precisam se apropriar cada vez mais de conhecimentos e habilidades que os permitam
acessar, selecionar, processar, analisar e utilizar dados sobre os mais diferentes
assuntos, seja para compreender e intervir na realidade, seja para lidar de forma critica,

reflexiva e produtiva com a quantidade cada vez maior de informagdes disponiveis.
Objetivos:

- Aprofundar conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacédo de ideias,

fenbmenos e processos;
- Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer cientifico;

- Utilizar esses conceitos e habilidades em procedimentos de investigacao
voltados a compreensdo e enfrentamento de situagdes cotidianas, com proposicao de
intervengdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida

da comunidade.

Foco Pedagdgico: Neste eixo, os estudantes participam da realizagdo de uma
pesquisa cientifica, compreendida como procedimento privilegiado e integrador de areas e
componentes curriculares. O processo pressupoe a identificacdo de uma duvida, questao
ou problema; o levantamento, formulacao e teste de hipoteses; a selecao de informacdes
e de fontes confiaveis; a interpretacao, elaboracao e uso ético das informacodes coletadas;
a identificagdo de como utilizar os conhecimentos gerados para solucionar problemas

diversos; e a comunicacao de conclusdes com a utilizacao de diferentes linguagens.
b) Processos Criativos

Este eixo tem como énfase expandir a capacidade dos estudantes de idealizar
e realizar projetos criativos associados a uma ou mais Areas de Conhecimento, &

Formacao Técnica e Profissional, bem como a tematicas de seu interesse.
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Justificativa: Para participar de uma sociedade cada vez mais pautada pela
criatividade e inovagdo, os estudantes precisam aprender a utilizar conhecimentos,

habilidades e recursos de forma criativa para propor, inventar, inovar.
Objetivos:

- Aprofundar conhecimentos sobre as artes, a cultura, as midias e as ciéncias

aplicadas e sobre como utiliza-los para a criagcao de processos e produtos criativos;
- Ampliar habilidades relacionadas ao pensar e fazer criativo;

- Utilizar esses conhecimentos e habilidades em processos de criacdo e
producdo voltados a expressédo criativa e/ou a construgdo de solugbes inovadoras para

problemas identificados na sociedade e no mundo do trabalho.

Foco Pedagdgico: Neste eixo, os estudantes participam da realizacdo de
projetos criativos, por meio da utilizagdo e integracdo de diferentes linguagens,
manifestagbes sensoriais, vivéncia artisticas, culturais, midiaticas e cientificas aplicadas.
O processo pressupde a identificacdo e o aprofundamento de um tema ou problema, que
orientara a posterior elaboracao, apresentacao e difusao de uma agao, produto, prototipo,
modelo ou solugdo criativa, tais como obras e espetaculos artisticos e culturais,
campanhas e pegas de comunicagao, programas, aplicativos, jogos, robds, circuitos, entre

outros produtos analdgicos e digitais.
c) Mediacao e Intervencao Sociocultural

Este eixo tem como énfase ampliar a capacidade dos estudantes de utilizar
conhecimentos relacionados a uma ou mais Areas de Conhecimento, & Formagao Técnica
e Profissional, bem como a temas de seu interesse para realizar projetos que contribuam

com a sociedade e o meio ambiente.

Justificativa: Para participar de uma sociedade desafiada por questdes
socioculturais e ambientais cada vez mais complexas, os estudantes precisam se
apropriar de conhecimentos e habilidades que os permitam atuar como agentes de
mudangas e de construgdo de uma sociedade mais ética, justa, democratica, inclusiva,

solidaria e sustentavel.

Objetivos:
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- Aprofundar conhecimentos sobre questdes que afetam a vida dos seres
humanos e do planeta em nivel local, regional, nacional e global, e compreender como

podem ser utilizados em diferentes contextos e situagdes;
- Ampliar habilidades relacionadas a convivéncia e atuag¢ao sociocultural;

- Utilizar esses conhecimentos e habilidades para mediar conflitos, promover
entendimentos e propor solucbdes para questdes e problemas socioculturais e ambientais

identificados em suas comunidades.

Foco Pedagdgico: Neste eixo, privilegia-se o envolvimento dos estudantes em
campos de atuagdo da vida publica, por meio do seu engajamento em projetos de
mobilizacdo e intervencdo sociocultural e ambiental que os levem a promover
transformagdes positivas na comunidade. O processo pressupde o diagnostico da
realidade sobre a qual se pretende atuar, incluindo a busca de dados oficiais e a escuta
da comunidade local; a ampliagdo de conhecimentos sobre o problema a ser enfrentado;
o planejamento, execugéo e avaliagdo de uma agao social e/ou ambiental que responda
as necessidades e interesses do contexto; a superacdo de situacbes de estranheza,
resisténcia, conflitos interculturais, dentre outros possiveis obstaculos, com necessarios

ajustes de rota.
d) Empreendedorismo

Este eixo tem como énfase expandir a capacidade dos estudantes de mobilizar
conhecimentos de diferentes areas para empreender projetos pessoais ou produtivos

articulados ao seu projeto de vida.

Justificativa: Para participar de uma sociedade cada vez mais marcada pela
incerteza, volatilidade e mudanga permanente, os estudantes precisam se apropriar cada
vez mais de conhecimentos e habilidades que os permitam se adaptar a diferentes
contextos e criar novas oportunidades para si e para os demais.

Objetivos:

- Aprofundar conhecimentos relacionados ao contexto, ao mundo do trabalho e
a gestao de iniciativas empreendedoras, incluindo seus impactos nos seres humanos, na

sociedade e no meio ambiente;

- Ampliar habilidades relacionadas ao autoconhecimento, empreendedorismo e
projeto de vida;
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- Utilizar esses conhecimentos e habilidades para estruturar iniciativas
empreendedoras com propositos diversos, voltadas a viabilizar projetos pessoais ou
produtivos com foco no desenvolvimento de processos e produtos com o uso de

tecnologias variadas.

Foco Pedagogico: Neste eixo, os estudantes sao estimulados a criar
empreendimentos pessoais ou produtivos articulados com seus projetos de vida, que
fortalecam a sua atuagdo como protagonistas da sua prépria trajetéria. Para tanto, busca
desenvolver autonomia, foco e determinagdo para que consigam planejar e conquistar
objetivos pessoais ou criar empreendimentos voltados a geragédo de renda via oferta de
produtos e servicos, com ou sem uso de tecnologias. O processo pressupde a
identificacdo de potenciais, desafios, interesses e aspiracbes pessoais; a analise do
contexto externo, inclusive em relagédo ao mundo do trabalho; a elaboragédo de um projeto
pessoal ou produtivo; a realizagdo de agdes-piloto para testagem e aprimoramento do
projeto elaborado; o desenvolvimento ou aprimoramento do projeto de vida dos

estudantes.

12.1. ITINERARIOS FORMATIVOS INTEGRADOS

O Colégio Paroquial ofertarda os itinerarios formativos integrando &reas do
conhecimento, de forma que o estudante possa, a escolher sua rota de estudo,
contemplar conteudos e habilidades que compdem o itinerario escolhido. Assim

ofertaremos, na primeira série do ensino médio, os seguintes itinerarios integrados:

a) Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias Humana e Sociais Aplicadas

b) Matematica e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

O ltinerario Integrado de Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, contemplam os Componentes Curriculares: Mais Arte, mais Lingua

Portuguesa, Mais Literatura, Mais Filosofia e mais Sociologia.

O ltinerario Integrado de matematica e suas tecnologias e Ciéncias da natureza e suas
tecnologias, contemplam os Componentes Curriculares: Mais Matematica, Mais Fisica,

Mais Quimica e Mais Biologia.

Cada ltinerario Integrado tera objetivos e metodologias especificas de cada area do

conhecimento e o trabalho pedagdgico sera desenvolvido com base nas metodologias
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ativas como, Aprendizagem por meio de Projetos, Sala de aula invertida, Aprendizagem

por estacdes, efc.

A Avaliagdo se dara de forma formativa e somativa com vistas a acompanhar o

processo de aprendizagem do estudante e atribuir valor ao final de cada trimestre letivo.

Recursos metodolégicos para os componentes curriculares dos Itinerarios
Formativos

Com base nos eixos estruturantes trabalho pedagogico dos componentes
curriculares que compdem cada ltinerario Formativo organizado de forma integrada tera
por base o uso de metodologias ativas que permitam o desenvolvimento do protagonismo
e da autonomia do estudante.

O uso de estratégias que permitam um trabalho em que o estudante tenha um papel
mais ativo no contexto de ensino e aprendizagem, conduzirdo a pratica pedagogica, com
a aplicagao de Metodologias ativas como aprendizagem por projetos, aprendizagem por
resolucao de problemas, sala de aula invertida, entre outras.

As atividades dos estudantes podem ser realizadas de modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando diferentes espacos da escola e da comunidade, em com o0s
colegas, para alcangar sentidos plurais, fazendo uso de materiais, instrumentos e
recursos convencionais, alternativos e digitais na produgcdo de textos, resolugédo de
exercicios, resolucdo de problemas e nas propostas de intervencao de cada componente

curricular.
Proposta de Avaliagao para os Itinerarios

A Avaliacdo em se dara de forma processual e somativa. A participagcdo do aluno
em projetos e produgdes propostos, assim como a realizagdo dos exercicios propostos no

material didatico aula a aula comporao, entre outros, a construcao do processo avaliativo.

O resultado de projetos e atividades produzidas pelos alunos individual e/ou
coletivamente poderdo compor, junto com a avaliagdo (somativa) a nota trimestral do

estudante.
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OBSERVACOES COMPLEMENTARES:

A Proposta Pedagdgica Curricular do Novo Ensino Médio estda em fase de

reelaboragao para readequagao a nova Matriz Curricular.
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